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PRESENTACIÓN 


La investigación en el campo de la Psicología y la Educación, 
así como en otras áreas de la ciencia, es un pilar fundamental en la 
búsqueda del conocimiento y la mejora de las prácticas educativas. 
A partir de marzo de 2020, el mundo ha experimentado una serie 
de contingencias sin precedentes que desafió a investigadores/as, 
académicos/as y profesionales a repensar sus enfoques y prácticas 
para adaptarse a circunstancias cambiantes. La comunidad 
universitaria se vio interpelada a reinventarse, innovar y elaborar 
nuevas propuestas para acompañar las trayectorias académicas. 
Este libro recupera las experiencias y prácticas de investigación 
que, desde la Universidad, se han desarrollado en respuesta a ese 


contexto inusual e imprevisto. 


La compilación reúne los resúmenes ampliados de 
comunicaciones que se presentaron en el III Encuentro del Instituto 
de Investigación en Psicología y Educación (INIPE) bajo la temática 
de “Experiencias y prácticas de investigación en Psicología y Educación en 
tiempos de contingencia”. El evento académico se llevó a cabo el 17 y 18 
de marzo del 2022 con modalidad virtual desde el INIPE - Facultad 
de Humanidades de la Universidad Nacional de Salta. El propósito 
del Encuentro fue generar un espacio de reflexión e intercambio 
de investigaciones y prácticas en el campo de la Psicología y 
la Educación con especial interés en experiencias de cátedras, 
trabajos interdisciplinarios, proyectos de investigación, proyectos 
de extensión, formación, entre otros, que se han desarrollado en el 


contexto pandémico y postpandémico. 


A lo largo de estas páginas invitamos a los/as lectores/as 
a sumergirse en un conjunto de experiencias y reflexiones que 
representan el espíritu resiliente y creativo de la comunidad 
universitaria durante este tiempo. El libro introduce, en primer 
lugar, las Conferencias de especialistas invitados/as, la Dra. Gabriela 


Dueñas y el Dr. Daniel Brailovsky, referentes académicos por sus 


10 


aportes para pensar problemáticas emergentes y actuales en el 
campo dela educación. Luego se presentan los resúmenes ampliados 
que abordaron diferentes temáticas como la patologización y 
medicalización; la evaluación de los aprendizajes en el contexto de 
la virtualización de la enseñanza; los nuevos escenarios educativos 
que se configuraron como consecuencia de la pandemia; trabajos 
sobre psicoanálisis, conflicto y mediación; problemáticas actuales en 
torno a infancias y juventudes; estudios sobre discapacidad, género, 
diversidad e interculturalidad desde la perspectiva de derechos; 
experiencias de hibridación; tensiones y desafíos en la orientación 
educacional; entre otras. Los trabajos recuperan problemáticas que 
convocaron al debate y la reflexión sobre los aprendizajes logrados, 
los desafíos superados y las oportunidades emergentes en estos 


tiempos inciertos. 


Desde el INIPE se agradece la participación a docentes, 
estudiantes, investigadores/as y expertos/as que compartieron 
inquietudes y problemáticas del campo de estudio. El III Encuentro 
fortaleció el diálogo entre equipos de investigación con vistas a 
la construcción de redes de colaboración y en miras al próximo 


encuentro. 


Dra. Adriana Ortiz Mg. Mónica Tolaba 
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CONFERENCIA 


¿QUE HAY DE NUEVO EN 
LAS NUEVAS PEDAGOGÍAS? 


DR. DANIEL BRAILOVSKY 


Antes de entrar puntualmente a exponer una idea, una tesis, 
un concepto para que después lo conversemos un poco, me gustaría 
dejarles algunas referencias bibliográficas. Ahí estoy poniendo en el 
chat un enlace, algo que he recopilado de algunos textos cada vez 
que doy una clase, el ultimo lo agregue hace unos pocos días estuve 
en la defensa de tesis de una investigadora en FLACSO, que hizo 
una tesis muy bonita y me llevo a unos textos que puse ahí, entonces 
cada vez que me voy cruzando con lecturas que a mí me interesan, 
que me atraviesan las sumo a esa pequeña biblioteca virtual que se 
llama “Este es el texto del que hablamos”. Porque creo además de 
que toda conversación adentro de un aula como esta, no es otra cosa 
que una conversación después de haber leído. Probablemente es una 
conversación que invita a leer, porque la lectura y la conversación 
van muy bien juntas, no solo en la universidad, por ejemplo cuando 
le estoy contando un cuento a un niño, yo le digo y entonces el lobo 
le dijo soplare y soplare y tu casa derribaré y el niño pregunta y 
- ¿por qué la quería derribar soplando?- Y entonces conversamos, 
y los niños preguntan mientras se les lee. Esa conversación que 
revolotea por encima de la lectura, forma parte de la lectura, los 
invito a revolotear a partir de esta pregunta de que tienen de nuevo 
las nuevas pedagogías, las nuevas infancias, que de alguna manera 
es una conversación alrededor de la propia idea de novedad, es una 
idea muy fuerte en la educación, laidea de novedad, sobretodo en su 
oposición con lo que es considerado tradicional, añejo, conservador, 
lo que se identifica con el habito irreflexivo, con cierta resistencia al 


cambio necesario de los docentes. 


Muchas veces se problematiza de la escuela cierta cosa 
mecánica, no solo de la escuela, pero oposiciones tales como 


conservador-progresista, conductista y constructivista por tomar 


un eje psicológico, ya que estamos haciendo articulaciones. Pero 
incluso cuando se utilizan las palabras conductista o constructivista 
en educación, pocas veces se está haciendo referencia o alguna 
referencia mínimamente informada a las teorías de Watson, Pavlov 
o de Skinner por un lado, y a los desarrollos constructivistas de 
Piaget, Vigotsky por otro. Más bien se utilizan como sinónimos 
de conservador y progresista, como sinónimo de docente sensible 
y docente embrutecido por el método. Entonces es un poco esa 
dicotomía a la que me quisiera referir, un poco para desarmarla, 
porque es una dicotomía que ha sido sistematizada de una 
manera muy meticulosa, hagan el ejercicio si quieren, no ahora, 
pero hagan, pero hagan el ejercicio de poner en Google “escuela 
tradicional y escuela nueva” haber que sale. Salen centenares y 
miles de cuadritos bastantes parecidos entre sí, en los cuales se 
oponen dos cosmovisiones pedagógicas, una en la cual el docente 
está atado irreflexivamente a un programa y en la otra en cambio, 
la nueva, el docente descree un poco en la eficacia del programa y 
parte de los intereses de los alumnos. Una en la cual el alumno es 
pensado en un lugar receptivo, pasivo y la otra en la cual el alumno 
construye el conocimiento, es curioso, es investigador, etc. Una es 
muy libresca, muy verbalista, muy de la exposición y de la clase 
magistral; otra que acude a los lenguajes a la imaginación, los cien 
lenguajes del niño como decía Loris Malaguzzi. Una memorística y 
otra de entender y razonar; una en la que la disciplina tiene que ver 
con la imposición de un régimen de normas asociadas a sanciones 
y otra que promueve a la autodisciplina y la autorregulación de 
los acuerdos y de la convivencia. Bueno no sé, si hace falta que yo 
desarrolle mucho estas dicotomías, creo que a todos les resultan 
familiares, se aplican también sobre elementos tales como la 


planificación, la evaluación, nuestra herramientas. 


La planificación tradicional es rígida y una planificación 
nueva digamos, innovadora, es una planificación guion conjetural, 
que es un concepto muy bonito, como hipótesis abierta, flexible, 
etc. Una evaluación tradicional está centrada en las calificaciones 
y funciona como un mecanismo de sanción, incluso de maltrato; 


en cambio una evaluación nueva es una evaluación en la cual se 
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busca una comprensión, se busca que materialicen propuestas más 


dinámicas en la reflexión sobre los procesos del aprendizaje, etc. . 


Pero bien, dicho esto que es algo que ya todos sabíamos, con 
lo que nos cruzamos mil veces porque hemos estado en aulas en las 
cuales se partió el pizarrón en la mitad y se puso de un lado escuela 
tradicional y del otro lado escuela nueva, y se enumeraron estas 
diferencias. Incluso muchos de ustedes lo deber haber hecho como 
docentes, deben haber hecho ese pizarrón, yo lo hice. Diremos que 
lo nuevo y lo tradicional, primero no es una distinción nueva, ese 
cuadrito se escribió con toda nitidez y en forma totalmente acabada, 
hacia principios del siglo veinte, en el año 1921 hubo un cuadrito así, 
fue presentado en el gran congreso de la escuela nueva de la ciudad 
de Kalúa organizado por Adolfo Ferreriere en Francia, y desde 
entonces este cuadrito ha ido acomodándose de distintas maneras 
en cada época. Lo nuevo y lo tradicional fueron presentándose 
de distintas maneras a lo largo del último siglo y medio, como un 
discurso que fue cambiando y que fue reflejando problemáticas de 


cada época. 


Lo que quiero proponerles en este ratito en el que puedo 
desplegar algunas ideas para que las comentemos, es desarmar 
esta dicotomía. Porque creo que esta dicotomía, este cuadrito de 
lo tradicional y lo nuevo, no solo no nos ayuda a pensar; sino que 
tapa, disfraza, oculta otros problemas de los que si vale la pena 
hablar. Entonces me gustaría un poco, problematizar ese cuadrito, 
proponer que por un momento lo pongamos en sordina y tratemos 
de no pensar dicotómicamente; porque en general las dicotomías 
no ayudan a pensar. Un ejemplo, hago un pequeño paréntesis de 
orden metodológico para entender desde donde pienso esta idea 
de que las dicotomías no ayudan a pensar. Un ejemplo de una 
dicotomía improductiva es el de la relación de las infancias con 
las pantallas, traigo este ejemplo porque es un ejemplo muy a la 
orden del día. La Organización Mundial de la Salud, la Asociación 
Panamericana de la Salud de las distintas sociedades de pediatría, 
emiten comunicados en los cuales se enumeran larguísimas listas de 
recomendaciones sobre cómo debe ser y sobre todo como no debe 
ser, la relación de los niños con las pantallas. Allí se recomiendan 


que los niños muy pequeños no estén frente a las pantallas, que 
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a partir de los dos años, poquito tiempo y acompañados. Y a 
medida que va aumentando la edad, las sugerencias son en relación 
al cómo, pero casi siempre se desalientan a las pantallas y se las 
menciona como algo a que los chicos no tienen que exponerse, 
como a los rayos ultra violeta del sol. O que los chicos tienen que 
manejar con mucho cuidado porque son peligrosas, como algo 
toxico, como esos medicamentos que dicen “mantenga alejado 
del alcance de los niños”, del otro lado los diseños curriculares 
de todo el Sistema Educativo promueven el uso de las nuevas 
tecnologías, definen a las infancias como nativos digitales, como 
sujetos travesados de una subjetividad aunada con las tecnologías, 
se los propone como recurso didáctico, etc. Y estos dos discursos 
totalmente opuestos, totalmente encontrados, pueden reconocerse 
como una dicotomía improductiva de las más fuertes que hay en el 
espectro de los debates educativos contemporáneos. Porque si uno 
mira de más de cerca uno también se da cuenta, que no hablan ni 
de los mismos niños, ni de las mismas tecnologías. Por un lado se 
habla de las tecnologías como un uso doméstico desregulado para 
el entretenimiento, donde las tecnologías sustituyen a los vínculos 
familiares, entonces la OMS cuando emite esos comunicados se está 
imaginando un niño solito en el sillón viendo Pepa Ping en Netflix. 
En cambio cuando el diseño curricular promueve los vínculos se 
está imaginando a un niño, inserto en un grupo escolar porque con 
el acompañamiento de un docente y donde la tecnología no viene a 
sustituir un vínculo para empobrecer la existencia, sino que viene 
a enriquecer un vínculo para potenciar sus efectos pedagógicos, se 
puede discutir por supuesto si lo enriquece o no. Pero quiero decir, 
fíjense como desarmando esa dicotomía aparecen un montón de 
matices de distinciones, etc. Bueno eso mismo quiero hacer con el 
propio concepto de la novedad y la tradición. Este es el punto en el 


cual empezaría de verdad. 


Algunas hipótesis, primero lo nuevo y lo tradicional, decía yo, 
disfraza de algunos de otros debates y creo uno de los que disfraza 
es aquel que tiene que ver, con la diferencia entre los efectos técnicos 
y los aspectos éticos, llamémoslo o críticos de nuestro oficio en la 
docencia. Es decir, toda profesión todo oficio toda ocupación, 


tiene algunas herramientas más bien prácticas y tiene algunas 
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reflexiones más bien filosóficas que dan cuenta de su dinámica. 
Cuando nosotros hablamos de la enseñanza y del aprendizaje que 
queremos promover recurrimos a ciertos términos de la didáctica, 
hablamos de la metodología que empleamos, hablamos de la forma 
de organizar, gestionar de planificar la enseñanza, hablamos de las 
unidades del programa de la secuenciación de los contenidos, de la 
realización de proyectos del planteo de objetivos, de la medición de 
los resultados, etc. Es decir, que ejercemos un vocabulario que tiene 
que ver con la pregunta en ¿Cómo llevar a cabo la enseñanza? ¿Con 
qué herramientas? ¿Con qué instrumentos? Pero esta conversación 
coincide, convive, con una conversación más bien en como volver 
en lo que hacemos habitualmente para pensarlo mejor, como 
revisar los efectos esperados e inesperados de nuestra enseñanza 
sobre cuestionarnos nuestras certezas. Entonces ahí ya no hablamos 
de secuenciación, planificación, etc.; hablamos de igualdad, de 
equidad, nos preocupa los efectos de discriminación que pueda 
tener cierto dispositivo, hablamos de la diversidad de la diferencia, 
decimos que promovemos el pensamiento crítico, hablamos de 
cierta intensidad que tienen que existir en lo inaprensible del 
encuentro pedagógico nos preocupa la creatividad de las relaciones 


de poder ocultas, etc. 


Es muy común que se vea como progresista el pensamiento 
crítico sobre la enseñanza y como conservador el pensamiento 
técnico sobre la enseñanza, por eso decía yo, que hay cierto manto 
que impide ver cuándo claramente las dos cuestiones son necesarias. 
Necesitamos una ingeniería del hacer y también necesitamos una 
revisión crítica de ese hacer. Entonces, necesitamos todas esas 
palabras prácticas que nos sirven para manipular nuestra tarea pero 
también necesitamos todas esa palabras reflexivas que nos ayuden 
a volver sobre nuestras tareas porque unas son útiles al método y 
otras son palabras más rebeldes, que interrogan ese método, que lo 
cuestionan que nos invitan a no acostumbrarnos demasiado a ese 
método y a dejar de mirar los efectos que ese método produce. Por 
eso creo que una buena coexistencia de estas palabras técnicas con 


las palabras filosóficas, vale la pena. 


Me gustaría compartir por un momento algo que le escuché 


decir a Serrat, él lo dijo hace un rato ya, y quedó grabado. Serrat dijo 
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esto: -"La improvisación no es el resultado de ese rato del músico, 
no se le ocurrió en ese rato. Se le ocurrió en ese rato, más en cuarenta 
años dónde el tipo ya sabía la secuencia de acordes, adquiere una 


lógica, una digitación, un sonido, entonces viene e improvisa, es así. 


E: - Me permite intervenir, ¿Uno corre el riesgo de confundir 


estilo con limitación no? 


Serrat: - Sí, claro. Había un tipo, que es el que toca acá en la 
otra cortina que es el violinista Fritz Kreisler, me parece que en el 
Colón en una pared, hay una frase de él que dice que el arte tiene 
dos enemigos, la rutina y la improvisación. La improvisación en ese 


sentido.” 


Es una entrevista que el periodista Alejandro Dolina le hizo a 
Serrathace una parva de años, pero que yo lo encontré recientemente, 
a lo mejor ya la había escuchado aquella vez pero bueno esta vez 
la encontré y fíjense que interesante lo que dice, el tipo puede crear 
puede improvisar puede florear por encima de su obra musical 
porque hay cuarenta años de dura ejercitación, de un desarrollo 
de un método podríamos decir. De un método pero al que hace 
personal y se convierte en arte porque justamente pueden volver 
aquellos procedimientos de una manera soberana. El comentario 
que hace al final, tan poético y dice Serrat puede componer y cantar 
porque es un ser humano y también puede mirar, oler y sentir. Y 
hay un prejuicio que es en el que interviene otro periodista que 
dice, no hay que confundir la creatividad, el estilo con la carencia a 
veces el elogio de la crítica reporta una falta del saber técnico, falta 


de reflexión sobre el método también. 


Jorge Larrosa en un texto muy bonito, que ustedes pueden 
encontrar en esa biblioteca que les deje, que se llama “Una lengua 
para la conversación”, lamenta que el lenguaje educativo este 
maniqueamente dividido en un lenguaje de la técnica que omite la 
crítica y en un lenguaje de la crítica que omite cualquier reflexión 
técnica. Entonces pone a los tecnólogos y a los críticos en un lugar de 
cierta soberbia desde el cual nos dicen con qué palabras tenemos que 
hablar de la educación. De la educación hay que hablar en términos 
técnicos con estadísticas basándonos en resultados y solo eso o de 


la educación hay que hablar en términos de lo que queremos de las 
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utopías en términos revolucionarios y rebeldes y solo eso, y creo 
que hay una conciliación ahí, que la des- dicotomización de esta 
cuestión de lo tradicional y lo nuevo, puede ayudarnos a construir. 
Un ejemplo extremo digamos del pensamiento muy técnico se 
deposita eventualmente en Skinner y en su máquina de enseñar un 
artilugio que el que tenga ganas de criticarlo dirá “la máquina de 
enseñar de Skinner o creo que no hace falta que la describa, todos 
deben haber alguna vez estudiado a Skinner, es un artilugio que 
niega cualquier forma de relación entre las personas porque esta 
cada niño frente a una maquina trabajando individualmente, pero 
si lo miramos con cariño podemos decir que lo mismo pasa con 
los libros . Cualquier libro uno lo mira en soledad y en todo caso 
después conversa y tampoco uno usa los libros todo el tiempo como 
se usa la maquina todo el tiempo en la época que Skinner la concibió. 
Uno podría decir a la máquina de Skinner va bueno admite solo 
una respuesta correcta, no hay margen para interpretacióno Bueno, 
desde el punto de vista del ablandamiento de una mirada sobre el 
mismo objeto, uno podría decir que seguramente va a ser más sutil 
para la matemática que para la historia y que además después de 
usarla uno se puede sentar a analizar las respuestas que cada uno 


ofreció. 


Entonces cualquier artilugio, cualquier máquina de enseñar, 
cualquier máquina de enseñar no digo en el sentido de la máquina 
de papelitos y resortes de Skinner o de la maquina informática 
que podemos utilizar hoy que dicho se parece mucho a la Skinner, 
algunas aplicaciones son prácticamente idénticas, sino me refiero 
a la máquina de enseñar como metáfora porque el programa de la 
asignatura también es una máquina de enseñar, en el sentido que es 
una ingeniería organizativa que propende a que nuestra enseñanza 
se organice y funcione de una determinada manera más o menos 
estable y es una maquina sobre la que tenemos que volver para no 
quitarle humanidad a nuestra enseñanza , pero es una máquina 
que necesitaron, es una máquina que necesitamos todos . Entonces 
podríamos redondear esta primera hipótesis sobre lo nuevo y lo 
tradicional, diciendo que no nos permite problematizar la diferencia 


entre lo técnico y lo ético crítico. 
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Una segunda cuestión que me gustaría plantear, tiene que ver 
sobre todo con cuestiones ligadas a los contenidos, al Curriculum, 
la evaluación, a la planificación. Decíamos lo nuevo y lo tradicional 
se meten en aspectos ligados a estos elementos que curiosamente 
son elementos en los cuales, la educación como practica de todos 
los días dentro del aula, como practica ligada con las relaciones de 
enseñanza, se articula con el carácter sistémico de la enseñanza . 
Es decir, lo nuevo y lo tradicional acá estarían funcionando como 
disfraces de las demandas del sistema y de las relaciones. Me 
gustaría ilustrarlo, así como lo estoy diciendo me parece que es algo 
complejo, pero me gustaría ilustrarlo con dos pequeñas historias, así 
como antes apele a la voz de Dolina y de Serrat, ahora me gustaría 


apelar a un registro narrativo para presentar esta segunda hipótesis. 


La primera historia, es una historia que a veces utilizo en 
mis clases de didáctica para ilustrar que no enseñamos cosas sino 
que enseñamos siempre desde nuestra relación con las cosas que 
enseñamos. No enseñamos cosas, enseñamos nuestra relación 
con las cosas y esto podría significar entonces que planificar la 
enseñanza no consiste solo en poner en orden los contenidos sino 
que consiste en revisar nuestra propia relación con el conocimiento. 
Pero va la historia, esto lo que acabo de decir lo repito después de la 


historia a ver si tiene más sentido. 


Tengo un curso de didáctica en el que le propongo a las chicas 
son casi todas chicas, que la clase que viene alguien nos enseñe algo, 
algo que sepa de modo tal de tener una situación de enseñanza 
concreta y real a la cual podamos analizar. Entonces una de las 
estudiantes levanta la mano y dice yo puedo enseñar las reglas del 
hockey porque se jugar al hockey. Genial, acepto la propuesta de 
la alumna y a la clase siguiente toma la palabra al comienzo de la 
clase y durante diez o quince minutos explica las reglas del hockey, 
usa el pizarrón, dibuja líneas, jugadores, la cancha, muestra un 
palo de hockey nos muestra una jugada en un video en la tele y 
después la analizamos, la aplaudimos y nos quedamos el resto de 
la clase analizando sobre inicio, desarrollo, cierre, uso del pizarrón 


objetivos y contenidos de enseñanza. Termina la clase. 
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Quien quiere les pregunto, la vez que viene volver a enseñarnos 
algo pero, hay un pero sin explicar, tienen que enseñarnos de manera 
tal que nosotros aprendamos pero obviando la explicación que es 
lo que hizo la compañera, es decir, poniéndonos a nosotros hacer 
algo, dándonos una consigna. Perfecto, una estudiante se ofrece y 
a la clase siguiente nos sorprende con una actividad muy bonita, 
nos enseña la copia del dibujo copiando un modelo de la siguiente 
manera. Nos pone el dibujo en el pizarrón, en una lámina, era la foto 
de un jarrón antiguo, nosotros lo copiamos lo mejor que podemos y 
luego nos dice saquen otra hoja y vamos hacer una segunda versión 
del jarrón pero esta vez con esta ayuda y ella traza líneas verticales 
y horizontales sobre el dibujo. Nos invita a trazar líneas verticales 
y horizontales en la hoja, para reproducir la cuadricula. Y hace que 
dibujemos orientándonos por la cuadricula, que es una técnica 
renacentista, muy antigua la copia por cuadricula que se usa aún 
muchas veces para hacer murales y esas cosas. Obviamente después 
nos dice, comparen el primer dibujo con el segundo y el segundo 
era mucho mejor en todos los casos. Maravilloso, imagínense 
lo que fue el resto de la clase. Nos quedamos hablando entre las 
diferencias entre la enseñanza que explica y la enseñanza que 
invita a descubrir, la enseñanza que comunica la verdad la tiene el 
maestro y el alumno solamente la recibe. Hablamos de Ranciére y 
del maestro ignorante, en fin, del constructivismo, de Montessori, 


del saber cómo descubrimiento y todo eso. 


Bueno, finalizada la clase les propuse que una vez más por 
última vez alguien nos enseñe algo. Ya todos querían así que no 
me faltó, no me faltaron voluntarios y cuando designe a alguien 
le dije pero, viene con pero de nuevo vos nos tienes que enseñar el 
mínimo común múltiplo y el máximo común divisor, un contenido 
de quinto sexto grado de matemáticas. Enséñanos como quieras, 
pero enséñanos eso. Ahora que paso ahí, obviamente le costó mucho 
a la chica después enseñar el mínimo común múltiplo a la clase 
siguiente faltó incluso, y a la otra que vino lo enseño replicando un 
vídeo de YouTube en el que se explicaban y ella lo había podido 
entender de esa manera en esas dos semanas, replicó exactamente 


el vídeo. 
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Ahora que pasa, porque la tercera estudiante se encontró con 
una dificultad que las dos primeras dos no, a pesar de que las dos 
primeras utilizaron metodologías contrarias entre sí. Y creo que lo 
que paso ahí, es que a la tercera el sistema le puso algo en las manos 
y a las otras dos la vida le puso algo en las manos, porque era 
dibujante enseño a dibujar la que era jugadora de Hockey enseño a 
jugar al Hockey, lo enseñaron de la manera en la que se lo habían 
enseñado a ellas además, pasaron la herencia recibida. Significaba 
algo en sus vidas lo que estaba enseñando y entonces lo enseñaban 
con el conocimiento que nos da la inversión y con el entusiasmo que 
nos da la pertenecía, en cambio la que tenía que enseñar el Mínimo 
Común Múltiplo, le enseñó tocar algo que no le puso la vida en las 
manos sino que le puso el currículum en las manos o dicho de otra 
manera el sistema puso en sus manos algo para que lo transmute 
en el marco de la relación de enseñanza. Por eso me refería yo a 
qué no solo enseñamos cosas sino que enseñamos la relación con 
las cosas y eso significa que planificar la enseñanza no consiste solo 
en poner los contenidos en orden sino también en revisar nuestra 
propia revisión con el conocimiento, esto es lo que había dicho que 


lo iba a volver a repetir y ahora lo estoy repitiendo. 


El sistema pone en nuestras manos calificaciones numéricas, 
un Curriculum que tenemos que respetar, una serie de limitaciones 
en el espacio y en el tiempo. Y una gran pregunta que nos podemos 
hacer es ¿qué hacemos en las relaciones que el sistema pone en 
nuestra manos? ¿Qué hacemos con una calificación?, la convertimos 
en un látigo para amenazar y castigar a los alumnos ¿qué lugar le 
damos a la calificación? o la convertimos en un dato administrativo 
que no nos sale de los libros y no incide demasiado en mi relación 
con los estudiantes. Porque todos sabemos si recordamos nuestra 
experiencia de alumnos que hay profesores a los que temíamos, 
por su poder de calificarnos mal y hay profesores a los que no 
temíamos por eso, a lo mejor los temíamos por otras cosas pero 
en general por las cosas, que el sistema pone en nuestras manos en 
las relaciones podemos hacer cosas muy distintas. Y sin embargo el 
cuadrito de lo nuevo y lo tradicional, insiste en que el profesor que 
califica es tradicional y el que hace autoevaluación es progresista. Y 


a mí me parece que se puede perfectamente utilizar calificaciones 


CONFERENCIA 


¿Que hay de nuevo en 
las nuevas pedagogías? 


DR. DANIEL BRAILOVSKY 


21 


de una manera respetuosa o que se puede omitir por completo 
las calificaciones de una manera canalla, que tiene que ver que las 
calificaciones no son algo de las relaciones, son algo del sistema y 
que la verdades discusión al respecto no tiene que ver con que si 
se usan o no las calificaciones sino, que hacemos en las relaciones 
con las cosas que el sistema pone en nuestras manos y que existen 
por otras razones porque el mensaje de un profesor a un alumno 
nunca es 8, es otro. El lenguaje de la escala del 1 al 10 es un lenguaje 
que solamente lo pueden entender los sistemas o las máquinas de 


enseñar. 


Dije que iba a contar dos pequeñas historias, espero no 
aburrirlos si cuento otra historia más dentro de esta misma 
argumentación del sistema y la relación. Esta otra proviene de mi 
experiencia de investigación cuando hice mi tesis doctoral, una de 
las escuelas donde hice trabajo de campo era una escuela primaria 
y una maestra de sexto grado llamada Sara así era su nombre real. 
Enseñaba los ángulos consecutivos, los ángulos ustedes recordaran 
son esas figuritas como picos de pájaros que según la apertura 
que tiene que se mide en grados, 90,45 y así se pueden sumar si 
están puestos uno al lado del otro entonces ahí están los ángulos 
consecutivos y esta profe lo explicaba en el pizarrón, hizo el dibujo 
de un ángulo de 30° y dijo bueno, como hacemos para sumarle uno 
de 60, entonces una alumna paso al frente con esos transportadores 
gigantes de madera que se usan en los pizarrones. Marco el 90 
porque 60 más 30 es 90, hizo una línea vertical y dijo bueno ahí 
tenemos uno de 30 y uno de 90, perdón y uno de 60. Y la maestra 
dijo no bueno pero acá vos marcaste uno de 90, nunca me diste 
60 ¿cómo podemos hacer para medir 60? Entonces otro estudiante 
levanta la mano, pasa al frente pone el transportador inclinado 
sobre la otra línea del ángulo de 30 y hace coincidir la marca del 
estudiante anterior con la marca 60 del transportador. La maestra lo 
felicita, les muestra cómo se hace con numeritos algorítmicamente 
y pone algunas cuentas en el pizarrón 30° 6 minutos 12 segundos 
más 40% 5 minutos 38 segundos les muestra como le pedís al de 
al lado en un sistema hexadecimal que es distinto a un sistema 
decimal. Los chicos lo van entendiendo alguno hace alguna 


pregunta y cuando la explicación está terminada le dice bueno, 
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saquen el cuaderno copien estos ejercicios y resuélvanlo a medida 
que vayan terminando pueden salir al recreo si hacen los ejercicios 
bien. Entonces los alumnos se ponen hacer el ejercicio y ella los 
espera de a poquito se va formando una fila adelante del escritorio 
de Sara, ella mira los ejercicios les dice está bien al recreo, está bien 
al recreo, aquí te equivocaste en algo mira fíjate por que le pediste 
tanto, cierto se va al banco lo resuelve, vuelve se va al recreo. Hasta 


que todos salieron. 


Ahora bien, la situación de enseñanza que yo acabo de 
describir es una situación que todos conocemos muy bien porque 
es la estructura típica de una clase, un momento de explicación y un 
momento de ejercitación. Un momento en el cual la maestra corrige 
y después la clase termina y los chicos salen al recreo porque las 
escuelas tienen estos dos universos, la clase y el recreo como dos 
modos de estar en la escuela. Modo clase y el modo recreo. Pero 
es una clase tradicional digamos, desde el cuadrito que dijimos al 
principio esta clase seria vista como tradicional. Si bien le da una 
tarea, es una tarea basada en la explicación, pero podría decir bueno 
¿Por qué Sara impones un contenido enciclopédico que viene del 
programa, porque no partís desde sus intereses? Bueno ella podría 
decir ¿cómo hago para que a todos les interese lo mismo? Yo tengo 
que enseñar los ángulos consecutivos en sexto grado, salvo que 
algún fenómeno cósmico les haga venir a todos con ese tipo de 
preguntas. Bueno, los intereses también se fabrican, podría decir 
uno puede tender pista para despertar ese interés, pero porque en 
el cuaderno en el pizarrón, porque Sara no salís al patio y que lleven 
sus celulares esos que vos le prohibís tener en el aula, que lleven 
sus celulares y saquen fotos a todos los ángulos que encuentren 
las horquetas de los árboles, las agujas del reloj, las líneas donde se 
juntan las baldosas los dedos de las manos hay ángulos por doquier, 
porque no registrarlos e imprimir esas fotos. Medirlas ahí si con el 
transportador o jugar con esas medidas, ¿por qué tan tradicional 


Sara? 


Y Sara podría respondernos lo siguiente, sí, es verdad. Eso de 
salir al patio y jugar con el conocimiento cada tanto hay que hacerlo 
porque a los chicos les encanta, está re bueno, pero si yo hiciera eso 


sistemáticamente y solo hiciera eso como haría yo para saber que 


CONFERENCIA 


¿Que hay de nuevo en 
las nuevas pedagogías? 


DR. DANIEL BRAILOVSKY 


23 


todos los chicos tuvieron un momento intenso de concentración 
para tratar de resolver los ejercicios. Que se sometieron a ese tiempo 
intenso que la escuela regala, la Scholé de las que tanto hablan los 
pedagogos belgas de los que venimos leyendo últimamente. De la 


que tanto habla Jorge Larrosa, de la que tanto habla Rancieré, etc. 


¿Cómo haría yo para asegurarme que transitaron ese tiempo 
intenso, como haría yo a los que más necesitan ayuda? Si yo los 
dejara ir al patio a descubrir ángulos en las horquetas de los 
árboles, algunos se conectarían intensamente con el concepto de 
ángulo. Pero otros simplemente buscarán lombrices en el cantero, y 
digo más muy probablemente los que se conectarían intensamente 
con la propuesta cognitiva de esa actividad son aquellos que ya 
venían a la escuela con cierto apetito de conocimiento matemático. 
Y curiosamente lo que ya venían a la escuela con cierto apetito de 
conocimiento matemático, son los que tuvieron la suerte de crecer 
en hogares en los cuales sus familias, sus padre tuvieron el tiempo 
y recursos culturales para despertarles ese apetito. Es decir, que la 
pedagogía ecalonovista, libertaria basada en los intereses del alumno 
llevada al extremo es una pedagogía que favorece siempre los 
intereses de los ricos por sobre los pobres. Es una pedagogía clasista, 
de hecho si vamos a la historia del movimiento de la escuela nueva 
la principal crítica que recibió es que fue una propuesta sumamente 
elitista con muchísimas excepciones puntuales por supuesto pero 
la mayor parte de las experiencias escalonovista son la escuela de la 
señorita Olga, la escuela de tal pedagogo renombrado, la de Tolstoi, 
la de Barcelona ahora no me acuerdo como se llama, pero son 
experiencias puntuales, no fueron experiencias sistémicas con la 
única y gran excepción del nivel inicial. El nivel inicial en casi todos 
los países está muy impregnado, escalonovismo y ha funcionado de 
una manera mucho más extendida como un todo nivel de enseñanza 
se ha apropiado de principios escalonovista. Pero eso no es porque 
allí haya funcionado casualmente sino porque sobre el nivel inicial 
se tienen menos expectativas y a la gente le importa menos que 
el nivel primario y el nivel secundario, esa es mi triste hipótesis 
sobre porque el escalonovismo funciono en el jardín y no tanto en la 
primaria y en la secundaria. Pero bueno, esta segunda anécdota esta 


segunda narración de Sara y de los ángulos consecutivos creo que 
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vuelve a establecer esta hipótesis entre lo nuevo y lo tradicional, 
es un disfraz de una discusión más interesante creo, que es la 
discusión que se abre sobre como conjugamos las demandas del 
sistema, por ejemplo enseñar ángulos consecutivos en sexto grado 
y la demanda de las relaciones por ejemplo, a partir de los intereses 


de los alumnos. 


Si ustedes van a la biblioteca virtual que les deje, en la misma 
página hay otra sección que se llama publicaciones que hay algunos 
textos ahí si de míautoría. Y hay un artículo que despliega largamente 
esta dicotomía entre el interés y el programa no me acuerdo el titulo 
exacto del articulo pero incluyen las palabras interés y programas, 
y está publicado en una revista mexicana llamada “Voces de la 


Educación”. 


Y bueno, para terminar de empezar y empezar a terminar que 
es lo que pasa más o menos a mitad de camino me gustaría señalar 
una tercera hipótesis que ya no es de la misma naturaleza que las 
dos anteriores sino que tiene que ver con lo primero que dije la 
distinción entre lo nuevo y lo tradicional va cambiando a través de 
los tiempos. No es la misma escuela tradicional la que se criticaba 
en el congreso en 1920 en Kalua, con las premisas escalonovista de 
Ferriere que lo que se critica de la escuela tradicional hoy, en el 
2022. 


Entonces, creo que lo nuevo como discurso cambiante que se 
va ajustando a las épocas a las coyunturas, etc., mira monstruos 
diferentes a los que llama tradicionalismos, no es lo mismo hablar 
de un docente déspota, de un docente dictador, de un docente que 
impone su saber sobre el posible saber de los alumnos hace cien 
años que ahora. Porque los sistemas educativos no son los mismos, 


y la visión sobre la profesión no son lo mismo. 


Me gustaría señalar de alguna manera, algunas distinciones 
entre lo que es la crítica a la escuela tradicional de la vieja escuela 
nueva la de principios de siglo XX , la que tiene como referentes 
a personajes nacidos en el siglo XIX a Montessori, a las hermanas 
Agazzi, a Froebel, a Tolstoi, a Freire también. Pero quisiera hacer 
un contraste entre, la vieja escuela nueva si me permite el oxímoron 


y la visión que critica la escuela tradicional en la actualidad, 
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para la cual yo he acuñado un nombre me gusta llamarla pseudo 
escalonovismo del mercado, el pseudo escalonovismo del mercado 
es de mercado porque busca imponer frente a lo tradicional un 
ideal de innovación muy gerencialista muy asociado a la idea 
empresarial del rendimiento, etc.; y lo llamo pseudo escalonovismo 
además, porque creo que el linaje escalonovista se encuentra en 
la vieja escuela nueva donde tenían otro sentido las críticas a la 
escuela tradicional, porque allí las pedagogías escalonovista eran 
pedagogías libertarias y las pedagogías que critican hoy a la escuela 
tradicional son más liberales que libertarias, y me gustaría señalar 


esa diferencia. 


Tomemos algunos ejes típicos del pensamiento escalonovista, 
en primer lugar la centralidad del alumno toda pedagogía que 
se plantea a sí misma como superadora de tradicionalismo busca 
darle un lugar central al alumno. El ideario constructivista por 
supuesto está en el centro de lo que solíamos llamar las pedagogías 


progresistas. 


Creo que en la actualidad poner en el centro al alumno se ha 
convertido lamentablemente en otra cosa porque están resurgiendo 
las teorías del talento en la cual se habla de crear talentos, y las 
teorías muy centradas en el rendimiento y en la medición de los 
rendimientos de los alumnos. Ya no se trata de una centralidad 
en el sentido del descubrimiento de lo que lleva al saber sino una 
centralidad en el sentido de mirar con lupa y medir lo que el alumno 
produce en términos de aggiornamento para el mercado, ya no se 
trata de confiar en el alumno que es el gesto de corrimiento que 
requería el docente en la vieja escuela nueva sino sobre todo de 
evaluar al alumno eso es ponerlo en el centro. No convertirlo en 
protagonista de las decisiones sino mirar al alumno y sus resultado 
y mirar por ejemplo, el cerebro del alumno como brújula de las 
intervenciones, estudiar el cerebro del alumno que se ha puesto muy 
de moda ahora y no entra a cualquier librería un buen porcentaje 
de los libros de educación todos dicen que el cerebro esto y el 
cerebro aquello es una reedición de conceptos biolgicistas que ya 
habíamos aprendido a criticar y ahora resulta que vienen a correos 
por izquierda. Ya las nuevas pedagogías pseudo escalonovista del 


mercado no miran al alumno en su presente de alumno, tampoco 
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miran al alumno en su futuro de alumnos de otro nivel de enseñanza 
sino que lo miran formándolo en capacidades competencias en 
habilidades, que vinieron a reemplazar a los contenidos en vistas 
a in mercado de trabajo que lo espera y en el que tiene que ser 
competitivo entonces me gustaría señalar el falso semblante de esta 
centralidad del alumno en pseudo escalonovismo que impera por 
estos días. 


Freire decía que el alumno estaba en la posición del oprimido 
y entonces veía a cierto profesor tirano en la posición del opresor. 
En su libro más famoso “La pedagogía del oprimido” se critica 
la educación bancaria y se promueve cierta educación dialógica 
entonces allí donde Freire veía al alumno como un oprimido el 
pseudo escalonovismo de mercado de nuestros días, incluso con el 
tupe de citar a Freire plantea una posición del alumno en la que la 
figura estelar es la del alumno como cliente. Ya no se preocupan del 
abuso de autoridad del docente, de la violencia simbólica que venía 
de las teorías de Bourdieu, sino, de que el alumno se aburre porque 
no es motivado , es decir que un alumno aburrido es un alumno 
que hay que motivarlo porque el alumno siempre tiene razón, su 
aburrimiento es algo que hay que capturar con un buen marketing 
de la clase entonces, ya no está la pedagogía progresista asustada 
por el peligro de la mercantilización de la bancarización de la 
educación como diría Freire sino por hacer un buen marketing de 
la clase. El alumno ya no es un sujeto con agencia con una agencia 
liberadora con una agencia emancipadora que el docente tiene que 
poder acompañar sino que el alumno es un cliente que sabe lo que 
quiere y cuyas demandas hay que satisfacer para que no se aburra 
y se vaya. Creo que ahí hay una distinción entre dos posiciones de 


crítica la escuela tradicional muy pero muy diferentes. 


Otro lugar en el cual se puede mirar esto es el lugar de la 
disciplina escolar, si uno mira lo que escribía Montessori sobre la 
disciplina escolar, ella cuestionaba que la disciplina fuera quedarse 
quietos y callados , entonces decía no, un aula bien disciplinada no 
es un aula en la que están todos quietos y callados sino un aula en 
la que todos se mueven y conversan de una manera con sentido 
con sensatez con prosecución afines acordados y en cambio en el 


discurso que critica a la escuela tradicional y que se propone como 
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pseudo escalonovismo de mercado hoy, el lugar de la disciplina 
viene muy mimetizado con cierto espíritu “new age”, muy 
influido por el discurso de la autoayuda y se lo presenta como un 
acompañamiento en el autocontrol de las emociones . Toda la línea 
de trabajo sobre la educación emocional sobre las que hay enorme 
desarrollo muy impulsado y muy demandado por organismos 
internacionales. Promueve una forma de autodisciplina en la cual 
al contrario de la base que tienen los consejos de convivencia que 
es la base del acuerdo tiene que ver con la auto represiones las 


emociones consideradas malas. 


Si hay alguien quiere profundizar en esta crítica ya tan 
extendida a la llamada educación emocional también existen textos 
en la bibliotequita que les deje en el cual pueden profundizar 
si quieren leer algo que yo escribí sobre eso ya que no lo voy a 
desarrollar aquí y ahora pero lo podemos dejar para el momento 
de las preguntas si quieren, hay un texto llamado “En defensa de 


los afectos” publicados por las revistas deseducando. 


Obviamenteellugardeldocenteesellugarmásproblematizado, 
la crítica del docente dictador digamos, el docente excesivamente 
autoritario al docente que pretende que todos lo miren y lo 
escuchen que es la crítica de Rancieré en el “Maestro ignorante” 
que se retoma , por supuesto la pedagogía de Joseph Jacotot es una 
crítica que persiste, se sigue criticando al docente pero ya no se lo 
critica por ser excesivamente central en el aula sino que al contrario 
si uno lee los diarios y uno escucha los discursos de ciertos ministro 
o ministras de educación, se critica al docente por ser vago por ser 
descomprometido, por hacer huelga se lo considera incapaz y hay 
que capacitarlos, es decir, la figura crítica hacia el docente ya no es 
una figura de un docente poderoso al que hay que atenuar su poder 
sino al contrario de un docente al que no le importa nada . 


La ética de sensibilizar y democratizar el aula es reemplazada 
por una ética de controlar al docente, evaluar su desempeño y por 
supuesto antes de la pandemia esta corriente pseudo escalonovista 
de mercado hacia un enorme elogio del reemplazo del docente 
por recursos virtuales. Creo que lo virtual es uno de los lugares 


que funciono pero por más eficaz meses antes de que empezara la 
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pandemia publique un libro llamado oPedagogía entre paréntesis” 
en el que hacia un enorme análisis, una crítica bastante acida hacia 
los componentes pseudo escalonovista de la virtualidad. Uno puede 
ver a lo largo de los dos años de pandemia, como la discusión sobre 
la virtualidad se fue corriendo hacia un lado y hacia otro y quienes 
defendían la virtualidad antes de la pandemia pasaron a defender 
la presencialidad porque coyunturas políticas y viceversa. Pero ahí 
hay un experimento importante y mucha investigación pendiente 


que vale la pena incitar a través de tesis. 


Creo que los desafíos que tiene por delante un Curriculum 
humanista, un Curriculum progresista, un Curriculum superador 
de tradiciones además, se enfrentan también a dos caminos muy 
diferentes según nos paremos en la vieja escuela nueva o en el 
pseudo escalonovismo de mercado porque si nos paramos en el 
lugar de la vieja escuela nueva y lo llevamos a nuestra coyuntura 
actual creo que lo que el currículo tiene que repensar y desarrollar 
y acentuar y subrayar, son temas como los derechos humanos 
como la problemática ambiental, se acaba de sancionar una ley 
de educación ambiental integral que marca un lindo camino para 
desvulgarizar la enseñanza de las cuestiones ligadas al ambiente. 
Veníamos muy tolerantes con una educación ambiental que ponía 
el eje en las diez cosas que cada uno puede hacer para mejorar el 
planeta juntar los papelitos cerrar la canilla y tonterías por el estilo, 
y creo que la pandemia nos ha dado una enorme bofetada, y nos 
ha mostrado que las cuestiones ambientales son cuestiones que 
tienen que ver con los enormes crímenes ambientales que cometen 
las grandes corporaciones y que hay que poder enseñar en las 
escuelas una educación ambiental integral y acorde a esa visión 
política de la educación ambiental. La educación sexual integral 
por supuesto puede tener una centralidad como la viene teniendo y 
creo que la mirada sobre las tecnologías es un cuarto elemento junto 
con los derechos humanos la problemática ambiental y la ESI que 
requieren seguir siendo vistas y ampliar la visión de las tecnologías 
como un fenómeno social- cultural lleno de contradicciones con las 
que tenemos que aprender a vivir y que todas estas cuestiones la 
pandemia nos invita a incluirlas en un Curriculum humanista del 


siglo XXI. Mientras tanto el pseudo escalonovismo del mercado 
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nos va a seguir insistiendo en que el Curriculum del futuro es 
aprender a aprender, formar a profesiones formar a los alumnos 
para profesiones que aún no existen, educar para la incertidumbre, 
educar en tecnologías pero como habilidades para ser competitivos. 
Y me parece que hay que afinar el oído, para reconocer la 
diferencia entre las premisas de la vieja escuela nueva y el pseudo 
escalonovismo de mercado, porque de un lado se denuncia a un 
viejo sistema educativo demasiado poderoso y per formativo al que 
había que ponerle límites que la escuela del principio del siglo XX 
o de mediados del siglo XX y es una discusión de todo lo filosófico 
político didáctico y en cambio las críticas del escalonovismo del 
mercado se dirigen a una institución escolar diferente que esta 
denunciado en sus ineficiencias en sus debilidades y el efecto 
Pigmalión de esas denuncias la vuelven efectivamente ante los 
ojos de la sociedad como incapaz para resultar atractiva ante esa 
audiencia exigente clientilizada y entonces, ya no se denuncia a 
la escuela por reproducir las desigualdades sociales, como hacia 
la vieja teoría de la correspondencia de Bowles y Gintis, sino que 
hoy en día que uno lee cualquier informe del banco mundial, de los 
que después se replican en los documentos curriculares de algunos 
ministerios y se regodean mostrando los cuadros estadísticos sobre 


los resultados pobres que se tienen en las pruebas estandarizadas . 


Por estos días en la ciudad de Buenos Aires, los Institutos de 
Formación Docente un trabajo como profesor y como coordinador 
en uno de ellos el modelo de los más numerosos en matricula 
nos sorprendimos de que a los estudiantes ingresante los estaban 
evaluando poruna evaluación estandarizada de la quejamástuvimos 
noticias y entonces se dio todo un proceso político alrededor de eso 
que me parece que es un lindo ejemplo digamos de como existe en 
la actualidad una tendencia muy fuerte a apropiarse de la idea de 
innovación basándose en estas premisas de mercados pues bien, 
para finalizar me gustaría terminar leyendo una frasecita de un libro 
que estoy terminando de leer y que me parece muy bonito, el libro 
es de Rebecca Sonlit una guía sobre el arte de perderse publicado el 
año pasado creo, y que tiene que ver con esta posibilidad de correrse 
de las estructuras conocidas , salir de las estructuras a través de las 


cuales habitualmente pensamos porque creo que la ruptura de esta 
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dicotomía que he venido a plantear hay algo de eso así que si les 
parece bien finalizo eligiendo este párrafo y nos damos un tiempo 


para conversar, dice: 


“Aquello cuya naturaleza desconoces por completo suele ser 
lo que necesitas encontrar y encontrarlo es cuestión de perderse 
la palabra lost, perdidos, viene de la voz del nórdico antiguo que 
significa la disolución de un ejército. Este origen evoca la imagen 
de un grupo de soldados rompiendo filas para volver a casa una 
tregua con el ancho mundo, algo que me preocupa hoy en día, es 
que muchas personas nunca disuelven sus ejércitos, nunca van más 
allá de aquello que conocen la publicidad, las noticias alarmistas la 
tecnología, el ajetreado ritmo de vida y el diseño del espacio público 


y privado se confabulan invariablemente para que así sea”. 
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CONFERENCIA 
PATOLOGIZACIÓN Y MEDICALIZACIÓN 


DE LOS MALESTARES INFANTILES Y 
ADOLESCENTES 


DRA. GABRIELA DUEÑAS 


¿De qué estamos hablando, cuando nos referimos a 
patologización y medicalización? El término medicalización, 
que resulta necesario clarificar en primera instancia para evitar 
confusiones, es un neologismo acuñado por Ivan Ilich, retomado 
luego por los estudios acerca del bio-poder de Michelle Foucault, 
no es sinónimo de “medicación”, aunque ambos términos suenen 


parecidos. 


Me-di-ca-li-za-ción, y lo deletreo porque, en estos tiempos, a 
raíz de todas las disputas que se han dado en torno a las vacunas 
durante la pandemia, algunos pueden llegar a creer que los que 
luchamos en contra de la “medicalización” estamos cuestionando 
a la medicina o a los “medicamentos”, o al desarrollo científico 
tecnológico de la industria farmacéutica. De ninguna manera 
es así. Estamos totalmente a favor del desarrollo de las ciencias 
y de las tecnologías en el campo de la medicina y de la industria 
farmacéutica. Gracias a los “medicamentos” y al legítimo acto 
médico de “medicar”, se han logrado innegables mejorías en la 


calidad y cantidad de años de vida de la población. 


A lo que hacemos referencia cuando hablamos de la me-di- 
ca-li-za-ción es al avance, al incremento preocupante de ciertas 
prácticas abusivas que se vienen realizando de los recursos propios 
de la medicina para intentar resolver problemáticas complejas que, 
incluso como se pretende, no remiten de manera lineal y excluyente 
a etiologías de origen orgánico. Cuestión esta que, por su parte, 
resulta en explicaciones y argumentos inadmisibles para las ciencias 


desde los actuales paradigmas. 
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El fenómeno de la “medicalización”, entre otros aspectos 
que resulta necesario visibilizar y analizar críticamente, remite y 
se justifica en aquel viejo paradigma epistemológico positivista 
que creíamos ya superado y que, sin embargo, con un fuerte sesgo 
biologicista/innatista, hoy lo vemos reeditado y en plena ebullición 
en el ámbito de la salud/salud mental, tal como también se puede 
observar en educación y en otros campos de las ciencias y de la vida 


social. 


En estos tiempos, que algunos muy bien describen 
como “posmodernos”, la reedición de aquellas viejas miradas 
reduccionistas, simplificadoras de la vida, aparecen acaeciendo de 
manera fuertemente reguladas por las lógicas de un neoliberalismo 
deshumanizado que, de manera imperceptible, avanza e insiste 
mercantilizando de forma sostenida, sin pausas, la cultura global, 
colonizándonos por inmersión, casi sin que tengamos demasiada 
conciencia, a todos/as desde hace ya varias décadas. Ante estas 
circunstancias, que ha ido llevando a la humanidad en general a 
una “crisis civilizatoria” que —estimo- terminó haciendo “síntoma”, 
un “síntoma desoído” con la pandemia de Covid, probablemente 


dejamos pasar una oportunidad. 


Pero, retomando lo que veníamos diciendo, resulta oportuno 
señalar que la medicalización constituye uno de los principales 
dispositivos que forma parte de estos avances neoliberales a los que 
hacemos referencia. Porque, para este tipo de lógicas neoliberales, 
inmersos en esta cultura posmoderna en la que se inscriben nuestras 
vidas, la medicación, los medicamentos, no parecen ser un “bien 
social” sino una simple “mercancía”. Y en el mismo sentido, las 
personas tampoco somos concebidas como “sujetos de derechos”, 
sino sólo como posibles “clientes”, motivo por el cual, parece 
pertinente advertir que ninguno/a de nosotros/a le servimos ni 
sanos/as, ni muertos/as. Como dice Jorge Rachid (2016), todo parece 
indicar que el Mercado nos precisa “enfermos” y en lo posible 
“crónicos”, es decir, “clientes cautivos de por vida” del Mercado de 


la Industria Farmacéutica. 


Al respecto, pensemos que para el Mercado de la Industria 


Farmacéutica la meta, el objetivo, es hacer dinero con lo que 
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producen: remedios para curar enfermedades. Cuanto más 
enfermos hay, más medicamentos se prescriben, más se vende, más 
se recauda. 


Acerca de esto último, no sé si ustedes saben, pero la Industria 
Farmacéutica compite en recaudaciones a nivel mundial con la 
Industria Armamentista y la Industria del Petróleo. Todas ellas 
cotizan en Bolsa. Y en Wall Street, con frecuencia, llevan la delantera, 


como ocurrió a raíz de las vacunas durante la Pandemia. 


Quizás por eso, mientras se lograba frenar la Pandemia, 
estalló una guerra en el hemisferio norte de alcances mundiales. La 


Industria Armamentista tomó entonces la delantera. 


Ninguna de ellas pierde, de modo que mientras unas pocas 
compiten y se alternan las ganancias, el resto, la mayoría, lo padece. 
Esto, quizás, podría contribuir a explicar los motivos por los que 
venimos observando un incremento significativo de suicidios, 
ataques de pánico, problemas de conducta en el desarrollo y 
expresiones psicosomáticas diversas. Expresiones todas inscriptas 
en un clima social cuyo común denominador parece ser la violencia 
generalizada, con expresiones de odio, discursos ligados al deseo 
de exterminar al otro/a diferente y hasta proyectos políticos que se 
difunden pública y masivamente en los que la propuesta es hacer 


estallar todo lo que hay, incluso a costa de los derechos. 


Ante este escenario, nuevamente, el Mercado de las grandes 
cadenas de farmacéuticas mundiales no desaprovecha la ocasión 
para continuar incrementando sus negocios, vendiendo a granel 
drogas psicoactivas, psicofármacos y productos de todo tipo con 
los que prometen devolver la felicidad, la tranquilidad, la juventud, 


la capacidad productiva y hasta esperanza en pastillitas. 


Porque paraestas lógicas neoliberales “negocios sonnegocios”, 
y al Dios Mercado lo único que le importa es hacer dinero. Y para 
hacer dinero es que muchos de estos complejos industriales abocados 
a la farmacología parece que producen medicamentos. No porque 
los consideren un “bien social”, sino porque son las “mercancía” 
con la que obtienen y pretenden seguir obteniendo cada vez más 


ganancias. Ahora bien, para venderlos precisan de clientes” que, en 
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estos casos, se requieren enfermos. Es decir, para tener más clientes 


no tienen más remedio que fabricar e inventar enfermedades. 


Ustedes dirán: ¿cómo es esto de inventar enfermedades? Sí, 
inventar enfermedades y a esto alude la palaba “pa to lo gi za ción” 
que viene de “pathos” enfermedad. Patologizar es enfermar al 
otro/a, a los otros/as, incluso enfermarnos a nosotros/as mismos/as 
con la colaboración de la publicidad, de Dr. Google y, por supuesto, 
de médicos/as matriculados/as que prescriban de acuerdo con estas 
lógicas asociadas a lo que Foucault denominaba el “poder médico 
hegemónico”, ante el cual, tarde o temprano, finalmente, no deja 
prácticamente nadie de caer rendido. Porque son los mismos, sería 
necio negarlo, que ejercen también el poder de curar o disminuir el 


dolor y el sufrimiento. 


Para que resulte un poco más claro cómo es que proceden, 
a mí me gusta compararlo con lo que sucede con la Industria 
Armamentista que, como anticipamos, compite cabeza a cabeza 
con las farmacéuticas en Wall Street. Como lo que se busca es hacer 
dinero, y para hacer dinero y tener ganancias tiene que vender al por 
mayor lo que produce, y lo que produce la industria armamentista 
son armamentos, para poder vender cada vez más armamentos 
y productos asociados, no tienen mejor estrategia de marketing 
que promover guerras, incentivando conflictos pre existentes 
por motivos diversos e incluso legendarios entre naciones, o 
entre comunidades, O hacia el interior de las comunidades entre 
individuos, exacerbándolos hasta su estallido armado a través 
de guerras entre países, guerras civiles, conflictos sociales en los 
que corra mucha sangre, enfrentamientos barriales, por motivos 
delictivos o incluso deportivos. Ante estos escenarios, obviamente, 
la demanda de consumo armamentista y productos asociados 


aumenta de manera exponencial. 


De manera semejante procede el Mercado de la Industria 
Farmacéutica, capitalizando malestares, situaciones problemáticas 
y o críticas, propias de la vida, transformándolas, metamorfosearlas 
digo yo, en “enfermedades”. De manera particular, en el campo de 
la salud mental al que me aboco, se observa de manera preocupante 


cómo estos malestares y o sufrimientos subjetivos, generados 


CONFERENCIA 


Patologización y 
medicalización de los 
malestares infantiles y 
adolescentes 


DRA. GABRIELA DUEÑAS 


35 


fundamentalmente por variables psicosociales ligadas a las 
historias y condiciones de vida de los sujetos, se suelen identificar 
rápidamente como “trastornos, síndromes o condiciones mentales” 


atribuidas a causalidades de supuesto origen neurológico y genético. 


Y digo “supuestamente” y lo subrayo porque resulta necesario 
advertir que, para la mayoría de los referidos “trastornos, síndromes 
y/ o condiciones mentales” con los que, de la mano de manuales 
estadístico descriptivos como el conocido DSM, cotidianamente se 
incrementa de manera llamativa el número de sujetos etiquetados, 
hasta la fecha, no se presentan indicadores a “ciencia cierta” ni 
por laboratorio, ni por imágenes, ni electros, ni nada, que permita 


corroborar y o verificar su etiología biológica e innata. 


Es todo esto que venimos describiendo a lo que intentamos 
referir desde el campo de la salud mental cuando, con profunda 
preocupación, referimos a la “patologización y medicalización 
de los malestares de la vida contemporánea”. Al respecto, resulta 
oportuno señalar que estas lógicas neoliberales que inervan las 
referidas prácticas patologizadoras y medicalizadoras, impactan en 
todas las áreas de la salud, aunque de manera particular, en este 


espacio y ocasión, estemos refiriendo al de salud mental. 


Porque parece, además, que se trata de un área de la salud más 
proclive para el avance de este tipo de fenómenos, a partir del cual, 
como les decía, se transforman complejas problemáticas derivadas 
de las historias y condiciones de vida, ligadas por ejemplo a las 
violencias, a la violencia de género, a los diversos aspectos que 
constituyen contextos de vulnerabilidad social, transformando 
sus expresiones de sufrimiento, de padecimiento en “trastornos, 
síndromes o condiciones” de supuesta etiología biológica innata. 
De este modo, además de incrementarse la cantidad de “enfermos 
crónicos”, “clientes de por vida” del mercado de la medicalización, 
la política, la economía, la sociedad en su conjunto, se des 
responsabiliza de lomismo que contribuye a producir y reproducir. Y 
de modo “perverso”, además, culpabiliza alos individuos, apelando 
a lógicas meritocráticas, responsabilizándolos de sus malestares, 
angustias, incertidumbres y o desesperanzas, y privatizando así, en 


una misma operación, complejas e históricas deudas sociopolíticas, 
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económicas y culturales que tenemos pendientes con grandes 
sectores de la población, especialmente aquellos más vulnerables: 


niñas/os y adolescentes. 


Ahora bien, ahondando en esta línea de pensamiento que 
aquí les estoy proponiendo, y aunque les parezca mentira o una 
exageración, consideremos que previamente, de una u otra manera, 
estas lógicas neoliberales han venido atentando con nuestra propia 
capacidad de pensamiento crítico a partir de la producción de un 
“sentido común”, como se le llama, que avanza silenciosamente, 
incluso en ámbitos académicos universitarios desde la mismísima 
formación de grado de tantas y tantos profesionales de la salud, 
lo social, la educación, lo jurídico, etc., que terminan ejerciendo 
sus prácticas, que se suponen científicamente fundamentadas, a 
contramano de los avances de las mismas ciencias a las que refieren 


y en las que se apoyan. 


Al respecto, les pido que revisen cada caso que conocen 
hasta el día de hoy de personas “diagnosticadas” de padecer 
distintos tipos y/o espectros de “trastornos mentales” derivados 
de imprecisas deficiencias neurológicas, de imprecisa etiología 
genética como, por ejemplo, “depresión”, TGD, TEA, TDA/H, TOC, 
etc. Revisen si los mismos “diagnósticos” que los identifican como 
tales, “trastornados”, firmados todos ellos por un médico/a, por lo 
general neurólogo/a, en los que “al pie” suelen sumarse en ocasiones 
y por esto de los “equipos multidisciplinarios” psicólogos/as, 
psicopedagogos/as, fonoaudiólogos/as, terapistas ocupacionales, 


etc., no vienen por lo general redactados de la siguiente manera: 


RP/: 

“Examen neurológico NORMAL>: diagnóstico: “Trastorno 
Mental XX”. 

Se indica: terapias cognitivo-conductuales de reprogramación 
del lenguaje, del pensamiento, las habilidades sociales, etc. 
y... la administración de XX droga/S psicoactivas». 


Se avanza así sobre las personas, con planes de tratamientos 
protocolizados, de manera deshistorizada y descontextualizada, 


y SIN pruebas de la supuesta etiología biológica del supuesto 
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trastorno mental al que se le atribuye como determinante 
causal un déficit neurocognitivo de base genética que aparece 
DESMENTIDO ya desde el mismo enunciado. Así, de manera lineal 
y excluyente, de acuerdo con las lógicas de un paradigma científico 
que supuestamente debimos haber abandonado hace mucho, el 
paradigma positivista mecanicista, unicausal lineal, se le atribuye a 
lo biológico la causa de todo lo que está a la vista, de todo lo que se 
ve, de todo lo que puede estar diciendo a través de sus SINTOMAS 
una persona que llega a consulta o a la que, por ejemplo, un/a 


profesional de la educación deriva desde una escuela. 


Se parte de algo que está a la vista, que con frecuencia se trata 
de una o, mejor dicho, de un conjunto de conductas disruptivas 
que resultan incómodas o ineficientes o ineficaces o disfuncionales, 
porque no responde a lo que “se espera”. Esto que, como anticipé, 
habitualmente en el campo de la salud mental solíamos llamar 
“síntomas”, y a modo de ejemplo, en el campo de la educación 
“problemas de aprendizaje”. Y que hoy, rápida y lamentablemente, 
muchos colegas, en lugar de tratar de entender lo que nos está 
queriendo decir ese sujeto a través de esos síntomas, sólo intentan 
identificarlos, medirlos (como si fuera posible) y ubicarlos por 
correspondencia en alguna categoría clasificatoria de trastornos 
mentales que ofrezca en su menú de opciones la última revisión 
del DSM. De este modo, se procede a transformar ese síntoma en 
un supuesto síndrome, trastorno o condición, para lo cual, por lo 
general, ni siquiera se gastan mucho en ponerle un nombre un poco 


más creativo. 


Si lo que se está observando en el chico/a es que no presta 
mucha atención, entonces se lo “etiqueta” de “trastorno por déficit 
de atención”, el famoso TDA/H, con o sin H si se observa que 
además es o no muy inquieto. Si lo que manifiesta es que tiene 
dificultades para aprender, entonces su “diagnóstico” será: DEA 
“Dificultades Especificas del Aprendizaje”. Silo que preocupa es que 
sus posibilidades de comunicarse oralmente parecen lentificadas en 
comparación con los demás, el rotulo diagnóstico será: “Retardo 


del lenguaje”. 


Si se trata de un chico/a rebelde, contestatario/a, que le cuesta 


aceptar los límites (cosa rarísima en estos tiempos) o reconocer 
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figuras de autoridad, entonces tenemos un “Trastorno Oposicionista 
Desafiante” (TOD). Si hace berrinches porque lo/a llevamos al 
súper, y está viendo a la altura de sus ojos todo aquello con lo que 
lo bombardean a través de la publicidad para que quiera e insista 
hasta hacer un berrinche para que se lo compren, entonces el déficit 
neurocognitivo de origen genético del que padece seguramente será 
identificado como un “Trastorno por Berrinche”. Y si sus madres o 
padres acceden a comprárselo argumentando que “no quieren que 
sufra”, ellos/as estarán evidenciando un “Trastorno por exceso de 
Empatía”, diagnóstico que, por su parte, podría venir a corroborar 
aquello de la hipótesis etiológica genética de todos estos trastornos. 


En otras palabras, todos/as “enfermos/as crónicos/as”. 


Y así podemos seguir enumerando trastornos mentales que, 
como les anticipaba, podemos encontrar a modo de “menú a la 
carta” para rotular trastornos mentales en todos/as, en las diferentes 
ediciones actualizadas en estos manuales como el famoso DSM, 
en de sus diversas versiones. Me refiero al Manual de psiquiatría 
que -desde los Estados Unidos y en inglés- nos han instalado a 
nivel mundial, por lo menos en occidente, y que parece haber sido 
adoptado como una especie de Biblia por los/as trabajadores/as de 
la salud / salud mental porque -convengamos- sin dudas “agilizan 
y simplifican” aquellos complejos procesos de “diagnósticos” a los 


que estábamos acostumbrados. 


Por esta vía protocolizada no pocos/as “profesionales” de 
la salud / salud mental terminan creyendo que identificando en 
qué categoría descriptiva propuesta por el DSM se puede incluir, 
clasificar y nombrar a quien llega a consulta, se ha procedido 
eficientemente a realizar un “diagnóstico”. Todo esto a partir de una 
“evaluación neurocognitiva” que -a pesar de la llamativa omisión de 
las historias y condiciones de vida de los sujetos en la que incurren— 
autoriza de manera prácticamente automática a poner en marcha 
un “plan de tratamiento” que, por su parte, también está previsto 
y que incluso se ofrece a través de la publicidad por las redes como 
“caja de herramientas” para tratar TGD, TEA, DEA, etc. Porque de 
lo que se trata, en definitiva, es de “normalizar” las conductas que 
expresan los/as portadores/as de referidos “trastornos, síndromes 


o condiciones”, no de “entender y atender” a las personas que 
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consultan o por las que se consulta, en muchos casos, sujetos en 
pleno proceso de constitución de su psiquismo, de construcción de 
su inteligencia y modelación subjetiva, a quienes tampoco se les 


ofrece dispositivos de escucha de ningún tipo. 


Niñeces y adolescencias a quienes, desde este tipo de 
intervenciones tecnocráticas, características de lo que venimos 
describiendo como la “patologización y medicalización de los 
malestares de la vida contemporánea”, sólo se les concibe como 
“objetos” de las referidas “evaluaciones”, a partir de las cuales 
se los inicia en sus respectivos procesamientos reprogramadores 
y o rehabilitadores de sus diferentes funciones cognitivas, 
disociadas unas de otras, dando lugar a la constitución de lo que 
pueden considerarse PyMES de las que participan psicólogos/as, 
psicopedagogos/as, fonoaudiólogos/as, terapistas ocupacionales, 
psicomotricistas, que suelen completar agendas de hasta 15 sesiones 
semanales a las que se le suelen sumar, además, otras tantas horas 
de acompañantes terapéuticos, acompañantes no docentes de 
programas de inclusión escolar, etc. Todo ello bajo la coordinación 


de un médico/a neurólogo/a. 


De esta manera, a partir de un “síntoma” que se identifica 
y se nombra como un “trastorno, síndrome o condición”, es que 
progresivamente se producen e inventan enfermedades derivadas 
de supuestas deficiencias neurocognitivas de origen genético que 
requieren, para su tratamiento “multidisciplinario” (que NO es lo 
mismo que los abordajes de carácter “interdisciplinarios”) de la 
tramitación de un Certificado Único de Discapacidad (CUD). Para 
ser aún más clara, les pido que se imaginen una situación simple 
como la siguiente. ¿Qué pasaría si fuéramos al médico llevando a 


un hijo/a con fiebre, y el médico le toma la fiebre y nos dice: 


- Sí, señora su hijo tiene 38.7” de fiebre 

- Bien doctor, qué precisión esto de los 38.7” de fiebre. 
Pero ¿a qué se debe doctor? Entonces el doctor me dice 
- Y bueno señora, esto se debe a que su hijo padece de 
un “trastorno o de un síndrome febril”. 

- No me diga doctor. ¿Cuál sería la causa? 

- Dígame señora, ¿usted alguna vez tuvo fiebre en su 
vida? 
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- Y la verdad que sí y el padre también. 

— ¿Otros antecedentes familiares? Y sí, los tíos, los 
primos, los abuelos. Ahora que lo pienso, todos en 
nuestra familia han tenido alguna vez fiebre. 

— Es genético. Su hijo padece de un trastorno genético, 
hereditario. 

Retomando con esto último, algo que ya les había anticipado 
acerca de la “causa genética” a la que refiere el médico en esta escena 
imaginada, cabe advertir que no se trata de una ingenuidad, ya que 
los que hacen este tipo de operaciones discursivas impulsadas por 
el Mercado de la Industria, es instalar la idea de la “cronicidad”. 
Y esto de la cronicidad no es un asunto menor porque, como 
dijimos, para este Mercado de la Industria Farmacéutica nosotros/ 
as, las personas, no les importamos como sujetos de derechos, ni el 
derecho a la salud. No les interesamos ni sanos/as, ni muertos/as. A 


ellos sólo les servimos “enfermos/as y crónicos/as”. 


Por esto, eso de apelar permanentemente a la supuesta 
etiología genética en el origen de las diversas problemáticas en salud 
mental no es una ingenuidad ni en los alcances que tiene, ni en las 
implicancias ideológicas. Porque esto de que todo está determinado 
genéticamente, al punto de llegar a sostener incluso, por ejemplo 
-ya que estamos en el campo de las Ciencias de la Educación- que 
hasta la “dislexia” estaría determinada genéticamente, es decir, por 
la “herencia”, debería recordarnos, quizás, a los argumentos que 


usaron los nazis para justificar el lamentable genocidio judío. 
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Resumen 


El lugar del psicopedagogo en el sistema de salud de la provincia todavía 
no se ha concretado. El objetivo de este escrito es presentar un panorama 
inicial del proyecto de investigación “El rol profesional del Licenciado 
en Psicopedagogía como agente de salud”, que depende del Consejo de 
Investigaciones de la UCASAL. 


Desde una metodología cualitativa se abordan aspectos del rol del 
psicopedagogo como agente de salud, teniendo en cuenta las demandas 
para su incorporación en el sistema sanitario y la respuesta de dicho 
sistema frente a esas demandas. 


A partir de los antecedentes y una primera aproximación al campo, a 
través de entrevistas y experiencias directas, se detecta que el lugar del 
psicopedagogo no ha logrado ser parte del sistema de salud como así 
tampoco se asegura su lugar desde las plantas funcionales ni la posibilidad 
de ingreso a los servicios, quedando el rol como un técnico “subsidiario” 
de otras disciplinas que se limita a ser administrador de técnicas para 
evaluar el Cociente Intelectual, sin desarrollar un proceso diagnóstico 
integral con una entrevista profunda ni un rol terapéutico y preventivo. 


Se evidencia con estos desarrollos la ausencia y la necesidad de que exista 
un servicio integral de psicopedagogía en el ámbito de la salud en sus 
aspectos preventivos, de diagnóstico y de tratamiento, como así también 
de intervenciones comunitarias, en tanto existe una gran cantidad de 
población vulnerada que presenta dificultades en el aprendizaje y no 
encuentra respuestas en el ámbito de la educación ni de la salud. 


Palabras clave: psicopedagogía, servicios de salud, infancias vulneradas 
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Introducción 


La presente comunicación se enmarca dentro del proyecto de 
investigación “El rol profesional del Licenciado en Psicopedagogía 
como agente de salud. Caracterización de las demandas para su 
incorporación en el sistema sanitario de la provincia de Salta”, 
que depende del Consejo de Investigaciones de la Universidad 
Católica de Salta. El mismo se encuentra en su fase inicial y su 
objetivo es desarrollar un estudio de caso que aborde aspectos del 
rol del psicopedagogo como agente de salud, teniendo en cuenta 
las demandas para su incorporación en el sistema sanitario en la 
provincia de Salta y la respuesta de dicho sistema frente a esas 
demandas. 


Existen antecedentes de trabajos realizados en Argentina 
por parte de equipos interdisciplinarios y en programas de salud, 
abordando desde un enfoque preventivo-terapéutico problemáticas 
vinculadas al aprendizaje tales como; fracaso escolar, dislexia, 
reinserción a la escolaridad de adolescentes con trastornos severos 
de conducta, seguimiento a bebés prematuros, evaluación del 
desarrollo del aprendizaje en la infancia, entre otros y llevando a la 


práctica diversas modalidades de intervención. 


En este trabajo se presentará un panorama inicial del estado 
de situación a fin de poder contar con elementos que nos permitan 
una reflexión sobre: ¿Cuáles son los alcances de las prácticas 
psicopedagógicas en instituciones de salud pública en la provincia 
de Salta?, como así también problematizar sobre los debates actuales 
en torno al acceso a servicios psicopedagógicos en el sistema de 


salud de poblaciones infantiles vulneradas. 


El proyecto se inscribe dentro de una perspectiva metodológica 
cualitativa de corte interpretativo, en razón del carácter dialéctico, 
flexible y adaptable a las particularidades de un objeto de estudio 
complejo, considerando además las características del contexto y 
del observador mismo. 
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Desarrollo 


Entendemos la salud como el grado en que un individuo 
o grupo es capaz de realizar sus aspiraciones y satisfacer sus 
necesidades (OMS- Europea, 2003), como un recurso para cambiar 
la vida cotidiana. La salud puede verse, más que como la ausencia 
de enfermedad, como un sistema articulado de un ser humano bio- 
psico-social en el cual profesionales de distintas disciplinas realizan 


aportes e intervenciones. 


En el núcleo de los sistemas de salud, formando parte integral 
del desarrollo socioeconómico general de la comunidad, la Atención 
Primaria de la Salud (APS) se entiende como la asistencia sanitaria 
esencial, con acceso a todos los individuos y familias a través de 
medios aceptables, con su plena participación y a un costo asequible 
para la comunidad (Declaración ALMA-ATA, 1978). La APS como 
nivel de asistencia, es la “puerta de entrada al sistema” y requiere 
de acciones que abarquen a toda la población, que permitan 
garantizar la equidad horizontal en el acceso a los servicios básicos 
y satisfacer prioritariamente las necesidades de grupos con mayores 
necesidades. 


Esta mirada amplia de la APS expone problemáticas 
frecuentemente excluidas de los sistemas tradicionales. Entre 
éstas se encuentran aquellas relacionadas con el aprendizaje, para 
cuya detección existen dispositivos específicamente diseñados 
en los sistemas educativos, y que para su resolución requieren 
intervenciones de carácter terapéutico. 


Estas problemáticas quedan desatendidas cuando los sistemas 
de APS carecen de atención terapéutica específica que responda 
a esta demanda. Problemáticas que se presentan en la infancia 
como perturbaciones en el aprendizaje, dificultades en el acceso a 
la lectura y escritura, reinserción a la escolaridad de adolescentes 
con trastornos severos de conducta, Trastorno del Espectro 
Autista, dificultades cognitivas y sensoriomotrices, trastornos 
psicopatológicos, etc., representan problemas serios de salud con 


derivaciones complejas y severas ante su no resolución. 
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Algunos sistemas de APS en otras provincias abordaron 
este problema ampliando sus equipos de trabajo para incluir 
profesionales de la Psicopedagogía. 


La psicopedagogía surge en el país a principios del Siglo XX, 
en la década del 60, los psicopedagogos comenzaron a incluirse 
en los servicios hospitalarios, al principio con un rol confuso, con 
psicólogos, reeducadores, y maestras diferenciales: “Si bien estas 
profesionales integraron Servicios de Psicología y Psicopatología 
de Hospitales especializados, paulatinamente fueron conformando 
equipos en Hospitales Generales de Agudos, en Servicios de 
Pediatría, Neurología, etc. y a partir de los años 80 en Áreas 
Programáticas y sus Centros de Salud y Acción Comunitaria” 
(Dubkin, 2017 pág. 130). 


En 1991, Susana Passano publica: “La institución hospitalaria. 
Inserción de la psicopedagogía clínica”, pudiéndose considerar uno 
de los primeros antecedentes de experiencias sistematizadas dentro 
del desarrollo de la Psicopedagogía en el ámbito hospitalario. La 
autora expone la formación, funcionamiento y dinámica de un 
servicio de Psicopedagogía en un Hospital General (Hospital 
Municipal de Merlo), en el año 1978. 


Otro antecedente es la constitución del DIFAJ (Diagnóstico 
Interdisciplinario Familiar de aprendizaje en una sola Jornada) como 
modelo de un primer encuentro terapéutico del psicopedagogo y el 
paciente con su familia, en el año 1983 en el Hospital de Posadas, a 
cargo de Alicia Fernández (1987), y en concordancia, la constitución 
de un Centro de Aprendizaje en el Servicio de Pediatría. El mismo 
estaba dedicado a responder a la consulta acerca de los trastornos de 
aprendizaje desde un abordaje preventivo-terapéutico articulado, y 


una vinculación interprofesional que permitiera coordinar criterios. 


En 1992 se realiza la Jornada “La Psicopedagogía en la 
Interdisciplina”, en la Universidad de Belgrano, a cargo de Adela 
Meikler. Participaron de la misma diversos Servicios Hospitalarios 
que expusieron sus experiencias demostrando la inserción 
psicopedagógica en el ámbito de la salud. Entre estos servicios 
encontramos: el Hospital Garrahan (Servicio de Psicopedagogía 


dependiente de Neuropediatría), Hospital Dr. Arturo Ameghino 
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(Servicio Infanto-Juvenil. Equipo de Psicopedagogía), Hospital 
Durand (Centro Aprendiendo-aprendiendo a Crecer. Consultorios 
Externos de la División de Pediatría), Hospital Italiano (Equipo de 
Psicopedagogía del Servicio de Salud Mental del Departamento de 
Pediatría). 


Otro referente importante es la constitución de la Red Nacional 
de Psicopedagogía, la cual, desde el Servicio de Psicopedagogía 
del Hospital Garrahan en 1989, articula con los servicios de 
los hospitales de diversas provincias, trabajando en dos áreas 


específicas: asistencia y docencia. 


En el año 1992, se crea el Sistema de Residencias de 
Psicopedagogía como parte de las Residencias del Equipo de Salud 
del Ministerio de Salud de la Ciudad Autónoma de Buenos Aires. 
Se trata de una actividad cuyo objetivo es formar recursos humanos 
competentes para el desempeño profesional en el ámbito intra y 
extra hospitalario, profesionales capacitados para comprender, 
asesorar e intervenir en el campo del aprendizaje, tanto en la 
promoción de los procesos saludables, así como en el abordaje de 


sus problemáticas en todas las franjas etarias. 


Más tarde se fue produciendo una ampliación del campo 
profesional, ya no solo se abordaba el aprendizaje sistemático, 
sino también el a-sistemático, las prácticas ya no sólo se dirigían 
a niños/as en edad escolar, sino que comenzaron a destinarse a los 
sujetos en situación de aprendizaje de diferentes franjas etarias, 
y a familias, grupos, instituciones y comunidades. A su vez, el 
quehacer psicopedagógico, además de abarcar la asistencia de los 
problemas en el aprendizaje, pasó también a comprender acciones 
e intervenciones en el marco de la Educación para la Salud y de la 


Promoción de Aprendizajes Saludables. 


Con la resolución N° 939/2000 del Ministerio de Salud se 
establece el Programa Médico Obligatorio y en el mismo se incluye, 
en las Prestaciones de la Salud Mental, las “Entrevistas y tratamiento 
psicopedagógico”, siendo en 2002 reafirmada su inclusión en el 
Programa Médico Obligatorio de Emergencia (Bin y Zambarbieri, 
2011). 
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Al referirse a la inserción del psicopedagogo en espacios de 


salud en diversas provincias, Bin (2011, p.17) afirma: 


[...] faltan muchas provincias y ciudades del país en las 
que el psicopedagogo esté inserto en el área de salud, a 
pesar de la claridad de las incumbencias que otorga el 
título y de las necesidades de niños y adolescentes con 
trastornos en el desarrollo de contar con diagnósticos y 
terapéuticas específicas que permitan orientar adecuada- 


mente a la institución escolar. 


A nivel general, la psicopedagogía se inserta en el ámbito 
hospitalario en una doble vertiente, por un lado respondiendo a 
su propia incumbencia como disciplina centrada en el aprendizaje, 
por el otro, en tanto práctica diaria, enmarcada dentro de un equipo 
interdisciplinario orientada a atender la salud de la población 
(Passano, 1991), ocupando espacios en servicios de psicopedagogía, 
de salud mental o pediatría, trabajando en consultorios, en centros 


de aprendizaje o en espacios no convencionales dentro del hospital. 


Si bien a nivel nacional la presencia de psicopedagogos en los 
equipos de los hospitales y centros de salud es bastante generalizado 
(Rodríguez Muñiz, 2002), actualmente, el sistema de APS en Salta no 
cuenta de manera sistemática y como parte de su planta funcional 
con profesionales de la Psicopedagogía integrando equipos 
interdisciplinarios, ni en roles de especialistas del aprendizaje. Así, 
las intervenciones específicas no se producen y la comunidad local 
no dispone en el sistema público de respuestas a las necesidades 
que sólo puede resolver el profesional del área, recurriendo a modos 
alternativos no siempre idóneos. Esta situación pone en evidencia 
varias condiciones en la coyuntura local, que inspiran al desarrollo 
de este estudio. 


En la Provincia de Salta, la Ley N° 7258/03 sobre el Ejercicio 
de la Profesión de Psicopedagogía, manifiesta la necesidad de 
incorporar a estos profesionales en toda entidad que tenga por 
objeto el aprendizaje humano y su problemática. Asimismo, el 
Ministerio de Salud Pública reconoce, a través del decreto 1484/09, 
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alos Psicopedagogos como Agentes de Salud, y hace mención a que 
los servicios de Psicopedagogía forman parte del Programa Médico 
Obligatorio. 


Si bien durante el inicio de la investigación realizamos 
una primera aproximación al campo, a través de entrevistas y 
experiencias directas, se pudo detectar que el rol del psicopedagogo 
no ha logrado ser parte del sistema de salud como así tampoco se 
asegura su lugar desde las plantas funcionales ni la posibilidad 
de ingreso a los servicios (concursos, convocatorias, etc.). Se 
constató que existen algunos cargos muy aislados, en los cuales 
el psicopedagogo se encuentra ubicado como un técnico, más que 
como profesional con autonomía en la estructura funcional del 
hospital. 


En Salta no hay una participación activa de los psicopedagogos 
en el ámbito de la salud a pesar de la alta demanda recibida tanto 
desde instituciones escolares, familias, centros de salud, hospital 
de día. Su rol queda limitado a una función técnica dentro del 
área de Neurología, que es la puerta de ingreso a quienes tienen 
una necesidad específica relacionada a trastornos de desarrollo. El 
psicopedagogo tampoco interactúa con el área de psicología, aun 
cuando haya una solicitud de colaboración explícita, ya que las áreas 
(Neurología y Psicología) se manejan de manera independiente 


más que a través de un trabajo interdisciplinario 


El psicopedagogo como un técnico “subsidiario” de otras 
disciplinas se limita a ser administrador de algunas técnicas para 
evaluar el Cociente Intelectual (CI) de infantes y adolescentes, sin 
desarrollar un proceso diagnóstico integral con una entrevista 
profunda ni un rol terapéutico y preventivo. Los informes sobre 
CL firmados por el área de Neurología, permiten a los pacientes 
tramitar la posibilidad de acceder a los tratamientos en otras 
instituciones fuera del circuito de salud público, llegando muchas 
veces a procesos de patologización en pos de obtener beneficios 
secundarios de atención. 


La ausencia de psicopedagogos en la estructura del ámbito de 
salud sumado a la alta demanda que puede llevar a otorgar turnos 


de atención con hasta seis meses de demora, genera indirectamente 
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una mayor desprotección a las infancias vulneradas que ven 
desatendidas sus necesidades en los sistemas primarios de salud 


impactando en su desempeño y posibilidades en el ámbito escolar. 


Reflexión final 


La cuestión es, ¿cómo resuelve la población en condición de 
vulnerabilidad la necesidad de una consulta psicopedagógica? 
¿Quién atiende las derivaciones realizadas por pediatras, docentes, 
equipos de orientación escolar, psicólogos, entre otros profesionales, 
cuando las familias no poseen los recursos económicos ni tienen 
acceso a cobertura médica por parte de una obra social o de una 
prepaga? Cuando la dificultad está instalada con efectos negativos 
en la escolaridad, ¿con qué recursos cuenta una familia? ¿No sería 
mejor estrategia poder realizar acciones preventivasincorporando al 
psicopedagogo en los equipos interdisciplinarios para que puedan 


cubrir el área que corresponde a sus competencias profesionales? 


Scherz (2018) plantea que la inserción en el ámbito de la salud 
pública, otorga cierta especificidad al desempeño del rol profesional. 
Ubica a la psicopedagogía en el campo de lo público, ampliando el 
contrato con la población asistida, colocando el análisis social de 
las problemáticas en el centro de las intervenciones. Desde el punto 
de vista psicopedagógico, el aprendizaje sería el eje vertebrador 
de las intervenciones, pensándolo en un sentido amplio, ligado a 
favorecer el desarrollo de un proyecto de vida. La autora realiza un 
punteo de aspectos que considera fundamentales para pensar los 
espacios de salud desde la perspectiva Psicopedagógica: desde lo 
asistencial al rescatar y respetar los contextos de sentido y culturales 
del niño y su familia, recrear los usos y sentidos de los objetos 
culturales en la tarea clínica, fomentar el aprendizaje significativo 
y enriquecer el campo simbólico y representacional. Desde lo 
preventivo-promocional, acercar los objetos culturales a los niños y 


“dar la palabra”. 


Es en este sentido que los hallazgos que se buscan en el 
proyecto están dirigidos hacia la generación de conocimiento 
específico acerca de la labor del Lic. en Psicopedagogía en el ámbito 


de la salud. Esto no sólo aportará a visibilizar la importancia 
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del quehacer de estos profesionales en el sistema sanitario, sino 
que además ampliará conocimientos sobre la efectiva inserción 
laboral y el quehacer profesional en un espacio concreto. Con los 
hallazgos de la investigación se aportará a ampliar los saberes 
de la disciplina, dado que se analizarán prácticas y quehaceres 
profesionales para luego producir conocimiento científico, que a 
su vez, será de fundamental importancia para la sociedad dado 
que se caracterizarán las demandas sobre la presencia del Lic. en 
Psicopedagogía en el sistema de salud en Salta promoviendo una 
respuesta a ciertas problemáticas vinculadas al aprendizaje que se 
presentan en la infancia y en la adolescencia, y que redundaría en 
una mejora en la calidad de vida de la población, especialmente de 


quienes se encuentran en condiciones de mayor vulnerabilidad. 


Se evidencia con estos desarrollos la ausencia y la necesidad 
de que exista un servicio integral de psicopedagógica en el ámbito 
de la salud, un servicio basado en Residencias Psicopedagógicas, las 
cuales buscan lograr un “profesional capacitado para comprender, 
asesorar e intervenir en el campo del aprendizaje, tanto en la 
promoción de los procesos saludables de este, así como en el 
abordaje de sus problemáticas en todas las franjas etarias” (Dubkin, 
2017 pág. 138). 


Es necesaria la constitución de un Servicio de Psicopedagogía 
en sus aspectos preventivos, de diagnóstico y de tratamiento, como 
así también de intervenciones comunitarias, en tanto existe una gran 
cantidad de población que presenta dificultades en el aprendizaje y 
no encuentra respuestas en el ámbito de la educación ni de la salud. 
Esto atendiendo al concepto de “provisión integral de la salud” 
(Waisburg, 2000). 


El desarrollo de este proyecto de investigación se justifica 
en la idea de promoción y jerarquización de los profesionales de 
la psicopedagogía como agentes capacitados para comprender, 
asesorar e intervenir en el ámbito de la salud pública, así como 
en la necesidad de generar espacios de prácticas profesionales y 
residencias en hospitales para la inserción de estudiantes y futuros 
graduados de la carrera. 
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El legado de los marcos normativos e incluso la Declaración 
ALMA ATA (1978) nos conducen al desarrollo de nuevos 
conocimientos e instrumentos para asumir mejores prácticas en el 
acceso a una salud integral como derecho, donde quedaría expuesto 
el fracaso y/o incapacidad del sistema sanitario para dar respuesta a 
estas necesidades básicas de la población. 
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Resumen 


El presente escrito tiene por objetivo socializar una experiencia de trabajo 
que viene desarrollando el Equipo de Educación y Psicopedagogía del 
Centro de Innovación y Desarrollo para la Acción Comunitaria (CIDAC), 
dependiente de la Secretaría de Extensión y Bienestar Estudiantil (SEUBE) 
delaFacultad de Filosofía y Letras dela Universidad de Buenos Aires (FFyL- 
UBA). La experiencia se inscribe en el marco de los proyectos UBANEX, 
proyectos de extensión universitaria de la Universidad de Buenos Aires 
a cuyas convocatorias se presenta anualmente el equipo y que hemos 
dado en denominar: Aprender juntos/as en el barrio y en la escuela”. Las 
acciones desplegadas ponen de relieve el principio de integralidad de 
las prácticas (Faierman, et al 2019) vinculadas históricamente de modo 
escindido en la Universidad: prácticas de extensión, investigación y 
docencia. El despliegue de dicha experiencia promueve la incorporación 
de prácticas educativas y psicopedagógicas en el marco de un trabajo 
interdisciplinario articulado con organizaciones de salud y educación, 
que entre sus acciones promuevan el derecho a la educación de niños, 
niñas y jóvenes. 
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Introducción 


El presente escrito tiene por objetivo socializar una experiencia 
de trabajo que viene desarrollando el Equipo de Educación y 
Psicopedagogía del Centro de Innovación y Desarrollo para la 
Acción Comunitaria (CIDAC), dependiente de la Secretaría de 
Extensión y Bienestar Estudiantil (SEUBE) de la Facultad de 
Filosofía y Letras de la Universidad de Buenos Aires (FFyL-UBA). El 
equipo está integrado por Licenciadas en ciencias de la Educación 
y Psicopedagogas, y convoca anualmente a diferentes proyectos 
a estudiantes y graduades. Convocar a estudiantes sabiendo que 
el espacio en el que se configura o piensa el aula universitaria, 
trasciende las paredes de Puan para situarse en múltiples territorios 


(Lanza, Mantegazza, 2020). 


La experiencia se inscribe en el marco de los proyectos 
UBANEX, proyectos de extensión universitaria de la Universidad 
de Buenos Aires a cuyas convocatorias se presenta anualmente 
el equipo y que hemos dado en denominar: Aprender juntos/ 
as en el barrio y en la escuela”. Las acciones desplegadas ponen 
de relieve el principio de integralidad de las prácticas vinculadas 
históricamente de modo escindido en la Universidad: prácticas 
de extensión, investigación y docencia. El despliegue de dicha 
experiencia promueve la incorporación de prácticas educativas 
y psicopedagógicas en el marco de un trabajo interdisciplinario 
articulado con organizaciones de salud y educación, que entre sus 
acciones promuevan el derecho a la educación de niños, niñas y 


jóvenes. 


Antecedentes 


Desde el año 2008, la Facultad de Filosofía y Letras viene 
desarrollando una labor colectiva que tiene lugar en el Centro de 
Innovación y Desarrollo para la Acción Comunitaria (CIDAC) 
Barracas. El Equipo de Educación y Psicopedagogía se sumó en el 
2015 a los equipos de trabajo de dicho Centro, con la finalidad de 
contribuir en la promoción de prácticas inclusivas que promovieran 


el derecho a la educación de niños/as, jóvenes y adultos a partir de 
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una demanda de parte de la comunidad acogida por el CIDAC. Las 
acciones del CIDAC, ponen de relieve “el principio de integralidad 
de las prácticas de extensión, investigación y docencia y la 
necesidad de enfatizar la agencia no solamente social, sino política 
y epistémica de los movimientos sociales, de los sectores populares 
y organizaciones con las que se plantea el trabajo”. 


Las experiencias se inscriben en los Proyectos de Extensión 
Universitaria de la Universidad de Buenos Aires (UBANEX), 
denominados “Aprender juntos/as en el barrio y en la escuela” 
que el Equipo de Educación y Psicopedagogía del CIDAC-FFyL, 
presentó y recibió la aprobación año tras año desde el 2015 hasta 
la actualidad (Convocatoria UBANEX7 en el período 2015-2016, 
UBANEX8 en 2016-2017, UBANEX9 en 2017-2018, UBANEX10 
en 2018-2020, UBANEX11 en 2020-2021 y UBANEX12 2021-2022). 
Dichos proyectos, se proponen y han llevado a cabo la incorporación 
de prácticas educativas y psicopedagógicas en el marco de un 
trabajo interdisciplinario articulado con organizaciones de salud 
y educación, Organizaciones que reciben niños, niñas, jóvenes y 
adultos que habitan en la comuna 4 y, más especificamente, en 
la Villa 21-24 y alrededores. Se trata siempre de instituciones y 
organizaciones que cuentan entre sus objetivos el de garantizar el 
derecho prioritario a la educación. 


Objetivos 


Como objetivo más amplio y general podemos destacar la 
incorporación de prácticas educativas y psicopedagógicas en el 
marco de un trabajo interdisciplinario articulado con organizaciones 
de salud y educación, que entre sus acciones promuevan el derecho 
a la educación de niños, niñas y jóvenes. El despliegue de la 


experiencia en territorio nos convoca a: 


e  Alojarlademandaterritorial deunespacio psicopedagógico 
que identifique y atienda aquellas situaciones que 
obstaculicen las trayectorias escolares promoviendo la 
inclusión educativa de los niños, niñas y jóvenes que 
participan en diferentes espacios de actividades que se 


desarrollan en la zona. 
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e Proponer un espacio de formación continua a través de la 
participación territorial para estudiantes y graduades de la 
carrera de Ciencias de la Educación, FFyL., UBA. 


e Articular con Equipos y Programas nucleados en Centro 
de Innovación y Desarrollo para la acción comunitaria que 


trabajan en el campo de la educación. 


e Difundir las ¡producciones y construcciones de 


conocimiento que implican dichas experiencias. 


Problema 


Un análisis de situación diagnóstica realizado por el Equipo, 
permitió inicialmente identificar en la Comuna 4, Barracas Sur, 
problemáticas que afectan directa o indirectamente el acceso y la 
permanencia en el sistema educativo formal de los niños/as y jóvenes 
del barrio. Repitencia, deserción escolar y abandono, cuestiones 
vinculadas con maternidad y paternidad adolescente, diversas 
problemáticas psíquicas de los progenitores, ingreso a primer 
grado sin asistencia previa al nivel inicial, barreras lingüísticas en el 
caso de niños/as cuyas familias no utilizan el castellano en el ámbito 
familiar, niños/as y jóvenes con privaciones múltiples y derechos 


vulnerados. 


En relación con las demandas planteadas, advertimos que allí 
sejugaba una problemática relacionada con los dispositivos de salud 
y su articulación con el sistema educativo formal para la resolución 
de aquellas situaciones en las que el aprendizaje escolar encuentra 
obstáculos, poniendo en tensión una concepción hegemónica de la 
salud mental que define a las problemáticas referidas al aprendizaje 
escolar como individuales y, consecuentemente, propone clasificar 


a los sujetos portadores de fallas o déficits. 


El trabajo que venimos realizando nos permite identificar 
como problema, que debería volverse público, la ausencia de una 
perspectiva comunitaria e interdisciplinaria que promueva la 
formación de profesionales, equipos y dispositivos comunitarios 
alternativos a la estigmatización y la exclusión, siguiendo 


lineamientos marcados por el derecho a la educación. 
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Abordamos situaciones diversas que tienden a naturalizarse 
haciendo obstáculo a la posibilidad de pensar en la necesidad de 
intervenciones específicas, sea en los ámbitos de la salud o de la 
educación. Intervenciones que permitan lecturas en contexto que 
lleven, a su vez, a la implementación de acciones que promuevan 
la inclusión social y educativa. En este sentido, las intervenciones 
del equipo se proponen desnaturalizar las interrupciones en las 
trayectorias escolares para interpelar el circuito fracaso/abandono/ 
fracaso. 


Hipótesis/anticipación de sentido 


Desde una lectura diagnóstica a la que atribuimos siempre 
un carácter provisorio, identificamos distintas situaciones que 
generan configuraciones complejas dentro de las cuales incluimos 
los efectos que las políticas públicas tienen en los niños, niñas y 
jóvenes. En función de ello reconocemos como necesario consolidar 
una red comunitaria e intersectorial que posibilite articular y 
desplegar distintas acciones en pos de la promoción, prevención, 
diagnóstico y orientación que aporten a problematizar y construir 
respuestas posibles en pos de generar condiciones que promuevan 


el aprendizaje escolar. 


Etapas de trabajo 


La propuesta del Equipo se orienta, por un lado, a establecer 
dispositivos destinados a aquellos adultos (docentes, madres, 
padres, maestros comunitarios, talleristas, coordinadores, auxiliares, 
profesionales de la salud) que acompañan a los niños, niñas, jóvenes 
y adultos en el proceso de aprendizaje escolar. Por otro lado, a 
acompañar la formación de docentes, estudiantes y graduados/as, a 
través de propuestas de prácticas socio-educativas territorializadas 
supervisadas de manera cercana por los/as docentes de las cátedras 


intervinientes. 


Desdelos inicios, la tarea del Equipo ha consistido en establecer 
lazos y nexos para pensar en conjunto, aquello que junto a otros 


equipos y la población del territorio construimos como “problema” 
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en función de aquello que llega al Equipo como demanda. Desde 
aquí, como mencionábamos, leemos la posibilidad de instalar una 
pregunta y de generar condiciones para que puedan plantearse y 


construirse diferentes/posibles respuestas. 


Concebimos nuestras intervenciones  psicopedagógicas 
enlazadas en un trabajo interdisciplinario en cuyo marco se define y 
se sostiene su praxis (Enright, 2016, p.62). El abordaje de los sujetos en 
situación de aprendizaje requiere de una posición interdisciplinaria 
en la que se conjugue el trabajo sostenido y constante, un trabajo 
donde asumimos cierta falta, cierta incompletud y preguntamos a 
un otro al que le suponemos un saber (Maciel, 2001). Como afirma 
Nora Elichiry una cooperación ocasional no es interdisciplina, se 


requiere de una actitud de cooperación recurrente (Elichiry, 2009). 


En este tiempo de trabajo en la zona se ha consolidado la 
presencia del Equipo y se han recibido demandas diversas a las que 
se procura alojar, siempre sosteniendo el principio de fortalecer la 
función de los/as adultos a cargo y proveer recursos conceptuales y 
procedimentales para el mejor funcionamiento de los dispositivos 


existentes. 


Entre las intervenciones educativas y psicopedagógicas 


llevadas a cabo por el equipo se identifican procesos de: 


e Orientación a familias: contacto con centros de salud, 
escuelas, asesoramiento sobre propuestas educativas de la 


zona. 
e Orientación a Equipo de Apoyo a estudiantes. 


e Orientación y trabajo con familias, docentes y directivos: 
Taller en escuelas en torno a la Educación Sexual Integral 
(ESI) en el marco delos Espacios para la Mejora Institucional 
(EMI). 


e Espacio de análisis/reflexión-acción junto a maestros/as 
comunitarios, talleristas y referentes de organizaciones 
barriales en torno a la tarea cotidiana con los/as 
destinatarios de los espacios (organizaciones vinculadas al 
apoyo escolar, a la terminalidad de estudios para jóvenes 


y adultos en nivel de escolaridad primaria y/o secundaria, 
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Centros de Actividades Infantiles, otros equipos del 
CIDAC). 


Las prácticas desplegadas por el equipo se sustentan y 
articulan con conceptualizaciones rigurosas, que devienen de 
un posicionamiento ético, político e históricamente situado que 
encuentra direccionalidad desde un enfoque de derechos y un 


enfoque clínico. 


Los contactos iniciales con los diferentes equipos u 
organizaciones barriales, inician con alguna comunicación entre 
algunos/as miembros que funcionan como mediadores. Estos 
vínculos se van construyendo a partir de demandas concretas 
expresadas por los equipos, las organizaciones, las escuelas, 
en relación a su labor orientada a la enseñanza, el aprendizaje 
y la inclusión educativa. A partir de las diferentes situaciones 
compartidas, se van delineando estrategias, frecuencias y 
modalidades de trabajo. No hay un único modo de pensar las 
prácticas si no que las mismas adquieren consistencia/toman forma, 
en la medida en que dialogamos, escuchamos y construimos (de 
manera colectiva) la demanda con el grupo. Las prácticas educativas 
y psicopedagógicas que se despliegan se ponen en marcha a partir 
de las preguntas que construímos como problemas en el territorio, 
en función de lo planteado por cada uno de los/as integrantes de las 


organizaciones. 


Reflexiones o conclusiones 


El trabajo desarrollado hasta el momento nos ha permitido 
consolidarnos como un colectivo de referencia que ofrece espacios 
de intercambio reflexivo y realiza propuestas en función de las 
demandas específicas de las organizaciones e instituciones de la 
comunidad. Ha posibilitado también: diseñar, recrear, desplegar 
intervenciones en términos conceptuales, metodológicos y 
procedimentales que no son previas al encuentro con quienes 
demandan espacios de acompañamiento para reflexionar o repensar 
sobre los roles y funciones que desempeñan en diversos contextos, 
sino que devienen de una posición dialógica que asumimos en tanto 


parte de los territorios. Surgen, al mismo tiempo, en la construcción 
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de un posicionamiento comunitario respecto del abordaje de los 
procesos de enseñanza, aprendizaje y desarrollo. Acompañan en la 
formulación de preguntas. Colaboran en la producción de intervalos 
como pausas que nos damos entre las prácticas. Son momentos que 
nos permiten construir una distancia para que algo nuevo resulte. 
Son conversaciones (Aromí, 2003) en las que entendemos tiene lugar 


la construcción colectiva de conocimientos acerca de lo singular. 


Estas conversaciones, en cuanto dispositivos, nos permiten 
continuar construyendo, en los territorios, diferentes propuestas 
que finalmente se abren como espacios públicos de formación a la 
comunidad allí donde articulamos demandas ciudadanas y donde 
promovemos espacios de pensamiento vinculados a prácticas 
inclusivas en pro del derecho a la educación. Espacios con apertura 
ante la vacancia mencionada, y que frente a los acontecimientos que 
estamos transitando como motivo de la pandemia, nos obligaron a 
reinventarnos y reconfigurar los territorios. Situando que “sostener 
la integralidad de las prácticas y defender el conocimiento 
producido en el marco de las tareas de extensión como parte del 
conocimiento que circula en la comunidad” implica para este equipo 
“seguir tejiendo redes y armando nuevas tramas que le permitan al 
territorio conservar mucho de lo bueno que alberga y desechar lo 
que daña para reinventarse según sus propios designios” (Filidoro, 
et al., 2020). 


Cabe destacar que las acciones que se desarrollan en el sentido 
de interpelar las concepciones hegemónicas de las relaciones entre 
salud y educación se encuentran solo a nivel de lo micro: escuela por 
escuela, equipo de salud por equipo de salud, organización social 
por organización social, familia por familia, niño/a por niño/a. Desde 
las intervenciones educativas y psicopedagógicas que construimos 
conjuntamente con las organizaciones, buscamos generar 
condiciones para ciertas transformaciones en la realidad cotidiana, 
y esto es una decisión que tiene que ver con que la problemática 
que recortamos no forma parte ni de las políticas públicas, ni de las 
institucionales, ni del sentido común. Es una posición contraria a 
lo que enuncian día a día los medios de comunicación en relación 
con diagnósticos, tratamientos y problemas relacionados con la 


enseñanza y el aprendizaje escolar. 
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Resumen 


Este trabajo presenta la experiencia de evaluación de los aprendizajes 
llevada a cabo por el equipo de Cátedra de Psicología del Desarrollo I del 
Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la Educación de la Universidad 
Nacional de Salta, en contexto de enseñanza virtual como consecuencia 
de la pandemia por Covid-19. El salto repentino que implicó transitar 
de un sistema de enseñanza, caracterizado por la presencialidad plena, 
hacia un “improvisado” sistema de educación virtual, vino acompañado 
de algunos inconvenientes imprevistos, que incluso hoy no tienen una 
respuesta acabada. Entre ellos la problemática de la evaluación: ¿cómo 
evaluar y acreditar aprendizajes significativos en este contexto de 
virtualización de la enseñanza? El presente trabajo se propone socializar 
y reflexionar sobre las estrategias de evaluación implementadas por 
la cátedra durante los períodos académicos 2020 y 2021, a partir de la 
valoración que lxs estudiantes realizaron respecto de las modalidades de 
trabajos prácticos y exámenes parciales, obtenida de una encuesta que 
completan voluntaria y anónimamente al concluir la cursada. 


Palabras clave: estrategias de evaluación, virtualización de la enseñanza 


universitaria, pandemia 


Evaluación de los 
aprendizajes en 

el contexto de la 
virtualización de la 
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Introducción 


La puestaen marcha de actividades deenseñanzaenmodalidad 
no presencial resultó una novedad y un desafío en la universidad 
debido, en parte, a la urgencia con la que debió implementarse. 
En algunos casos, esta adecuación requirió un tiempo superior, 
por la carencia de herramientas tecnológicas -no solo por parte de 
docentes sino también de estudiantes-, y por la escasa formación 
en el dominio de los recursos digitales. A pesar de este panorama 
un tanto desfavorable, los equipos de cátedra supieron sostener, 
con vehemencia, la educación universitaria durante la pandemia, 
a partir de un improvisado pero ejemplar sistema de enseñanza 


virtual. 


La irrupción de las TICs en el contexto educacional suscitó 
una enorme resistencia por parte de lxs docentes; y aunque está 
siendo, de a poco, superada, el uso pleno de las TICs cambia 
sustancialmente el rol docente que pasa “de enseñante clásico a 
orientador o tutor, a partir del uso de estos artefactos culturales 
integrados como “andamios' o “palancas” para aprender” (Davini, 
2015, p. 107). La virtualidad, sin embargo, no sólo altera el rol 
docente y sus propuestas de enseñanza, sino también desafía las 


prácticas de evaluación. 


En tal sentido, mirar la evaluación en una nueva perspectiva 
implica repensar las estrategias e innovar recursos que permitan 
valorar el aprendizaje mediatizado por las pantallas, dada la 
dificultad de evaluar el proceso de aprendizaje in situ. Es entendida 
como parte de la propuesta de enseñanza, como una instancia de 
aprendizaje (Santos Guerra, 2003) y no como el momento final de 


un proceso. 


En oposición a una evaluación certificativa, la cátedra de 
Psicología del Desarrollo I busca promover una evaluación 
formativa. De acuerdo con Fernández (2017, s/n), la evaluación 
formativa, de progreso O para aprender podría definirse como 
“un factor esencial de aprendizaje, integrado en el mismo proceso 
y que tiene como objetivo favorecer ese proceso en tiempo real, a 


través de la observación, interpretación y regulación continua de 
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todos los elementos que lo integran”: desde la motivación y fijación 
de objetivos, de acuerdo con el potencial de aprendizaje de cada 
estudiante, la autorregulación del desempeño, los intentos, las 
hipótesis, la superación de las dificultades, el análisis de los logros, 
etc. (Montserrat-Herrera & González-Angeletti, 2021). La evaluación 
formativa supone un doble propósito. Por un lado, regular las 
estrategias de enseñanza implementadas por lxs docentes y, por el 
otro, permitir a lxs estudiantes reajustar sus producciones a la luz 


de las orientaciones e indicaciones señaladas. 


Al no disponer de herramientas tales como la observación en 
clases, el seguimiento en el desarrollo de las actividades prácticas, 
la participación oral, la organización grupal y la distribución en 
el espacio áulico, el feedback inmediato cara a cara, entre otros 
elementos arraigados a la presencialidad, la enseñanza en entornos 
virtuales de aprendizaje debe poner el énfasis en la interactividad 
como estrategia para favorecer los procesos educativos (Ferreira 


Szpiniak & Sanz, 2007) y, también, los evaluativos. 


Prácticas de evaluación y recursos digitales 


Al inicio de la pandemia hubo cierto grado de tensión entre la 
necesidad de adaptación de los elementos propios de la modalidad 
presencial a la virtual para generar instrumentos de evaluación. 
Sin embargo, con el transcurso del tiempo, las capacitaciones en 
TICs, el trabajo colaborativo, el acompañamiento y orientación 
de lxs estudiantes, la práctica cotidiana, esa tensión fue cediendo 
en vistas a crear nuevas herramientas de evaluación a partir de 
la multiplicidad de recursos digitales que ofrecen los entornos 
virtuales de aprendizaje. Esto permite dar cuenta del “ciclo de 
reacción pedagógica” (Casablancas € Sajoza, 2020) por el que 
atravesaron los equipos docentes en contexto de aislamiento social 


preventivo y obligatorio. 


Durante el período lectivo 2020 y 2021, desde la cátedra de 
Psicología del Desarrollo I, se pusieron en juego varias estrategias 
para la evaluación de los aprendizajes. Éstas fueron planificadas 
con antelación, pero también, y en algunos casos específicos, fueron 


readaptadas durante la cursada, a partir del diálogo y participación 
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de todo el equipo de cátedra. Se puso especial atención al uso de 
recursos innovadores y actividades que realmente promuevan 


aprendizajes significativos. 


La propuesta de evaluación de la materia durante el año 
académico 2020 consistió en el desarrollo de diez Trabajos Prácticos 
(TP), en promedio uno por cada tema del programa, y dos exámenes 
parciales, además de la participación en clases sincrónicas, foros 
de consulta y debates. Para cada instancia de evaluación se ha 
utilizado una estrategia diferenciada y un recurso digital también 
diferente. Posterior a la presentación de los temas en clases 
teóricas sincrónicas, las consignas pensadas para los TP tuvieron 
la intencionalidad pedagógica de invitar a la lectura del material 
bibliográfico, interpretar y articular el contenido, construir una 
respuesta, comunicar a sus pares, debatir, aprender. En el cuadro 1 
se enuncian las propuestas de evaluación implementadas durante 


el 2020, primer año de la pandemia. 


Cuadro 1. 
Estrategias de Evaluación 2020 


Actividad Objetivo Recursos digitales 


Representar mediante 
una expresión artística las Padlet, Canva, 
relaciones entre un poema y | imágenes en red. 
los textos de la unidad 1. 


Expresión artística 


Situar en una línea de tiempo PPT, Word, 
Línea del tiempo los modelos teóricos de la Genial.ly, Canva, 
psicología del desarrollo. Padlet, etc. 


Comparar las posiciones 
tan al í 
Cuadro que adoptan algunas teorias [e PET, Padici 
comparativo psicológicas con relación al 


f À ; Canva.. 
cambio evolutivo, educativo 
y por aprendizaje. 


Msn Explicar las controversias en Word, Canva, 
p P la Psicología del Desarrollo. Genial.ly. 
Reflexión teórica po e Do de Moodle. 
desarrollo en Piaget. 


PENE Identificar cambios 
Análisis de . A 
S evolutivos a partir de un 
T audiovisual: ; YouTube. 
f video propuesto por la 
virando gente. A 
cátedra. 


TP 1 
TP 2 
TP 3 
TP 4 
TP5 
P6 
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Role Play: El juicio 
Piaget-Vigotsky. 
Dramatización con 
vestuario. 


Construcción 
colaborativa de 
mural digital. 


Elaboración de 
ejemplo 


Análisis de 
TP 10 audiovisual: 


Sheldon Cooper. 


Audiovisual y 
experimentos 
piagetianos 


Cuestionario 


Defender, con argumentos, 
la postura de cada autor, sus 
testigos, abogado, fiscal, juez 

y jurado. 


Construir un mural digital 
sobre teorías acerca de la 
adquisición del lenguaje. 


Ejemplificar la adquisición 
del conocimiento según el 
modelo de RR. 


Analizar, a la luz del 
enfoque de la ToM, el 
comportamiento del actor en 
una escena de la serie. 


Elaborar, grupalmente, 
un video que presente 
el desarrollo de dos 
experimentos piagetianos 
analizados a partir de la 
teoría psicogenética. 


Resolver un cuestionario 
con 10 preguntas de opción 
múltiple. 


Fuente: Elaboración de la cátedra 


Plataforma zoom, 
clase sincrónica. 


Plataforma zoom, 
Padlet, clase 
sincrónica. 


Word, Plataforma 
Moodle. 


Youtube. 


WhatsApp, 
Facebook, otras 
app de video. 


Plataforma 
Moodle. Uso 
de memes para 
respuestas 
correctas e 
incorrectas. 


A partir de esta primera experiencia y de la valoración de 
algunxs estudiantes que han manifestado abiertamente lo dificultoso 
que resultó un esquema de TP con una frecuencia semanal o 
quincenal, el equipo de cátedra se propuso repensar las instancias de 
evaluación de la materia, atendiendo a la redefinición del tiempo en 
la virtualidad y a la complejidad de las relaciones interpersonales y 
grupales en este contexto de no presencialidad. Todo ello con el fin 
de lograr mayor compromiso con la cátedra y lectura del material 


bibliográfico, mejores producciones, aprendizajes significativos. 


Segundo año de pandemia, 2021. En función de aquella 
valoración, la propuesta de evaluación durante el año académico 
2021 consistió en el desarrollo de cuatro Trabajos Prácticos 
Integradores (TPI), uno por cada unidad del programa, y 
dos exámenes parciales, además de la participación en clases 
sincrónicas, en foros de consulta, debates y construcción colectiva 


del glosario. Al igual que en 2020, se ha recurrido a estrategias y 
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recursos digitales variados. Las consignas pensadas para los TPI 
tuvieron la intencionalidad pedagógica de invitar a la lectura global 


del material bibliográfico, interpretar y articular el contenido de 


cada unidad, comunicarlo a sus pares, defender posicionamientos 


con argumentos, debatir, aprender. En el cuadro 2 se enuncian las 


propuestas de evaluación implementadas. 


Cuadro 2. 


Estrategias de Evaluación 2021 


Actividad Objetivo Recursos digitales 


Infografía a partir 
de un artículo de 
investigación 


TPI1 


TPI2 
TPI 3 


Mapa conceptual 


Role Play: El juicio 
Piaget-Vigotsky. 
Dramatización con 
vestuario 


Análisis de 
audiovisual: 
Sheldon Cooper 


TPI 4 


Audiovisual y 
experimentos 
piagetianos 


Preguntas de 
opción múltiple 


Identificar en el artículo y 
presentar en una infografía: 
concepción de desarrollo 
e infancia, postura sobre 
controversias, componentes 
metodológicos de la 
investigación. 
Integrar contenidos de la 
teoría piagetiana en un mapa 
conceptual interactivo. 


Defender, con argumentos, 
la postura de cada autor, sus 
testigos, abogado, fiscal, juez 

y jurado. 


Analizar, a la luz de las 
teorías trabajadas, el 
comportamiento del actor en 
una escena de la serie. 


Elaborar, grupalmente, un 

video que presente la teoría 

de Piaget y el desarrollo de 
dos experimentos piagetianos 


Responder un cuestionario 
con 20 preguntas de las 
unidades 3 y 4. 


Fuente: Elaboración de la cátedra 


Canva, Genially, 
PPT, etc. 


Canva, Genially, 
PPT, Word, etc. 


Plataforma Zoom, 
clase sincrónica. 


YouTube 


WhatsApp, 
Facebook, TikTok, 
otras app de video. 


Plataforma 
Moodle. Uso 
de memes para 
respuestas 
correctas e 
incorrectas. 


La autoevaluación del equipo de cátedra con respecto a esta 


propuesta fue altamente positiva y coherente con las devoluciones 
del grupo de estudiantes. Las sugerencias aportadas en 2020 han 
sido consideradas y el resultado de ajustar cantidad se tradujo en 


calidad, tal como se esperaba. 
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Interesa ahora presentar algunas categorías analíticas 
emergentes del testimonio de quienes cursaron Psicología del 
Desarrollo 1 en pandemia, años 2020 y 2021. Ambos grupos, al 
concluir la cursada, completaron una encuesta de carácter anónimo 
y voluntario, denominada “Evaluación reflexiva de la materia”. Dos 
preguntas claves en esta encuesta apuntaron a valorar las instancias 


de evaluación: trabajos prácticos y parciales. 


Apreciaciones estudiantiles sobre las modalidades de evaluación 


Con respecto a los trabajos prácticos, lxs estudiantes de ambos 
grupos coincidieron en que las propuestas fueron didácticas, 
dinámicas e interesantes; promovieron el trabajo en equipo y la 
creación de lazos con lxs compañerxs; potenciaron la reflexión, la 
comprensión y el afianzamiento bibliográfico, así como también la 
adquisición de nuevos conocimientos relacionados con el dominio 
tecnológico; posibilitaron el debate e intercambio de ideas; y, 
también, declararon sentirse acompañadxs por el equipo en el 
desarrollo de estas propuestas. Lxs estudiantes del 2020 destacaron 
también que los trabajos prácticos más enriquecedores fueron 
aquellos donde debían explotar la creatividad, mientras que lxs 
estudiantes del 2021 consideraron un componente de innovación en 
todas las instancias. En el Cuadro 3 pueden observarse las categorías 


de 2020 y 2021, acompañadas con extractos testimoniales. 


En relación con las apreciaciones sobre las evaluaciones 
parciales, también hubo coincidencias en ambos grupos. Entre 
las categorías emergentes se pueden mencionar el aprendizaje 
experiencial, la riqueza de trabajar colaborativamente con lxs 
compañerxs, las posibilidades para comprender mejor los temas 
de la materia, aunque también han expresado cierta exigencia o 
dificultad, sobre todo en cuanto al segundo parcial. Lxs estudiantes 
de la cursada 2020, además, han destacado el carácter práctico 
de las evaluaciones, la innovación en el uso de recursos y las 
posibilidades de adquirir nuevos conocimientos relacionados a 
uso de la tecnología. Por su parte, el grupo 2021 ha manifestado 
que las modalidades utilizadas implican explotar la creatividad y 
representan un desafío. Las categorías de ambos grupos junto con 


testimonios de estudiantes pueden observarse en el Cuadro 4. 
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Cuadro 3. 


Apreciaciones estudiantiles sobre Trabajos Prácticos 


Didácticos/ 
dinámicos/ 
interesantes 


Comprensión y 
afianzamiento 
bibliográfico 


Posibilita 
el debate/ 
intercambio de 
ideas 


Trabajo en 
equipo/hacer 
lazos 


ET 


Didácticos 


Interés 


Nuevos 
conocimientos 


Potencia a la 
reflexión 


Posibilita 
el debate/ 
intercambio de 
ideas 


Trabajo en 
equipo/hacer 
lazos 


“(...) implementaron muchas herramientas 
dinámicas y eso me gustó mucho. Estoy muy 
satisfecha con su trabajo” (E8/20). 


“Bastante Dinámico, se ha apreciado la enseñanza y 
el aprendizaje, tanto para la profesora, los adscriptos 
y todos los compañeros” (E11/20). 


“Me parecieron didácticas e interesantes las modalidades 
usadas en cuanto a trabajos prácticos” (E2/21). 


“Muy didácticos e innovadores! Estuvo excelente el 
juicio Piaget-Vigostky!” (E8/21). 

“Los trabajos prácticos ayudaron mucho a la 
integración del contenido teórico/práctico” (E14/20). 
“Los tp me parecieron acertados porque permitían sintetizar 

y comprender los temas abordados (...)” (E15/20). 


“Muy buenos, ayudaron a afianzar la bibliografia” (E20/20). 
“(...) llevaba a hacer un análisis y reflexión de los temas 
expuestos a partir de ejemplos o situaciones” (E2/21). 


“(...) conocer lo nuevo en armar una infografía o 

mapa mental, involucra al alumno que maneja lo 

tradicional (hoja, fibrón) en conocer lo que no se 
conocía de la tecnología” (E4/21). 


“Fueron hechos conforme a nuestra situación así que 
me pareció un gran implemento de la cátedra armar 
grupos y hacer debates en clases” (E5/20). 


“Las que más me gusto fue la temática del Juicio 
que llevó a un debate, un intercambio de ideas y 
justificación de lo planteado” (E2/21). 


“(...) lo que más me gustó fue el debate debido que 
ahí pudimos vernos, hablaron la gran mayoría y 
desempeñamos un rol” (E3/21). 


“(...) tuvimos la oportunidad de trabajar 
cómodamente con nuestros grupos de compañeros” 
(E12/20). 

“(...) Las propuestas en las consignas nos incitaron a 
cuestionar muchas cosas y tratar de resolver en grupo 
las situaciones propuestas” (E13/20). 


“Los trabajos prácticos creo que fue lo que más me 
gustó; trabajar en equipo es algo que todos debemos 
aprender para la vida y las consignas eran muy 
entretenidas” (E5/21). 


“Excelente trabajado y gran acompañamiento por 
parte de la cátedra” (E5/20). 


“Considero muy bueno el modo de trabajo durante 
estos meses, desde el apoyo y esfuerzo de los/as 
estudiantes adscriptas a la materia y por supuesto la 
dedicación y paciencia de la profesora (...)” (E9/20). 


“En lo particular sentí que la cátedra acompaño el 
desempeño de cada uno, y creo que eso favoreció 
muchísimo para que no haya tanta deserción” (E6/21). 


“Los TP donde debíamos explotar nuestra creatividad 
fueron los mejores. Muy acertado” (E11/20). 
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“Me gustó mucho la forma de trabajo, creo que la 
cátedra siempre está tratando de innovar, proponer 
actividades que llamen la atención” (E1/21). 


“Me gustaron las técnicas propuestas de la cátedra! 


Innovación Es la única materia que implementó otras formas 
de trabajar, que se salió de la forma metódica y 
tradicional! (...)” (E4/21). 
“Todas muy buenas y siempre buscando la 
innovación y cambio de la cotidiano” (E2/21). 


Fuente: Elaboración de la cátedra 


Cuadro 4. 
Apreciaciones estudiantiles sobre Evaluaciones Parciales 


“Fueron muy divertidas y excelentes; en el caso del 
primer parcial, fue una gran experiencia implementar 
el acompañamiento de niños para realizar el 
experimentos y juegos sobre la consigna dada” (E5/20). 


“Estuvo buena la modalidad ya que nosotros mismos 
nos dimos cuenta, al experimentar con los niños, lo 
Aprendizaje Aprendizaje que postula la teoría piagetiana” (E1/21). 
experiencial experiencial “El primer parcial me gustó mucho ya que fue poner 
en práctica lo aprendido” (E2/21). 


“(...) la que más me gustó fue la realización del video 
debido a que pudimos poner en práctica lo leído, lo 
aprendido y le pusimos significancia” (E6/21). 
“Me gusto la modalidad del primer parcial, aprendí 
mucho con los experimentos” (E11/21). 


4(...) La primera instancia me ayudó a conocerme con 
el grupo y aprender a trabajar con ellas (...). Aprendí 
bastante! Sobre todo a trabajar en grupo y con personas 
Trabajo en que no conocía y ahora son amigas! (...)” (E4/20). 


d Trabajo da ; ae 
Go colaborativo (...) trabajar en grupo fue una buena experiencia, y el 


parcial de múltiples respuestas fue una buena técnica 
para agilizar de alguna forma su resolución” (E18/20). 


“El primer parcial me pareció espectacular para 
potenciar el trabajo colaborativo entre pares” (E8/21). 


4(...) considero que aprendí muchísimo más en 
comparación con las evaluaciones tradicionales” (E13/20). 


“Los recursos didácticos (...) fueron enriquecedores 
cuyos tiempos de resolución eran medidos, lo que me 
llevó desde mi caso a realizar una buena comprensión 

lectora, a no sentirme presionada en resolver y 
m F aprendiendo a usar el tiempo justo” (E16/20). 
Comprensión Comprensión P o, 

La formulación de las preguntas y respuestas del 
segundo parcial me parecieron muy buenas, pude 
darme cuenta si de verdad había comprendido los 

temas” (E1/21). 


“(...) En el caso del análisis de los vídeos llevó 
a reflexionar sobre los temas e ir más allá de la 
memorización (...)” (E5/21). 
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“(...) el último parcial sí me generó un poco de ansiedad 
porque eran respuestas muy parecidas” (E6/20). 
“Considero que si el tiempo hubiese sido mayor 

hubiese sido un gran parcial (...) el tiempo era muy 

Exigencia/ Exigencia/ reducido ya que las consignas eran largas y había 
Complejidad Complejidad/ que leerlas detenidamente, sumado a los nervios y a 

[Dificultad Dificultad todo lo que la virtualidad implica” (E2/21). 

“Me resultó complicado dado que sentí que caí en 
la trampa con preguntas que me descolocaban, sentí 
que era un examen que te hacía pisar el palito, como 

quien dice, y caí jeje (...)” (E4/21). 


bus “(...) estuvo de diez poner en juego la creatividad y 
| ratita | el ingenio” (54/21). 
; “(...) en cuanto al segundo parcial, me pareció 
| Peso | bastante desafiante” (ES/21), 


“El Multiple Choice me parece una manera muy 
Prácticas práctica y rápida en estos momentos de educación a 
distancia” (E22/20). 
Nvos “Muy lindas, abarcaron aspectos teóricos y 
conocimientos habilidades con la tecnología” (E14/20). 


“Innovadoras, me gustaron. Y se estudia igual o más en 

i d modalidad virtual (...). Aplaudo que la cátedra se haya 

AS puesto a la altura de las circunstancias (...)” (E23/20). 
“Innovadoras” (E20/20). 


Fuente: Elaboración de la cátedra 


Algunas consideraciones 


De acuerdo con Angeletti (2019), los instrumentos elegidos para 
evaluar deberían brindar las siguientes posibilidades: facilidad de 
uso, navegabilidad intuitiva, interactividad, multi-hipermodalidad, 
multimedialidad, co-autoría, colaboración, co-creación, estructura 
no lineal, entorno abierto y dinámico. Desde la perspectiva de la 
cátedra se considera que tanto las estrategias como los instrumentos 
de evaluación utilizados ofrecen estas posibilidades en vistas a lograr 
y promover el aprendizaje significativo. La riqueza de la evaluación 
depende, según Burbules (1999), de la combinación de movimientos 
que logren hacer lxs docentes, articulando métodos, contenidos y 


actividades en favor de la comprensión de lxs estudiantes. 


Es un gran desafío para todos los equipos de cátedra la 
enseñanza en entornos virtuales, donde debemos construir, 
de manera asincrónica, procesos de enseñanza y aprendizaje 
significativos y, además, buscar las maneras más apropiadas para 


evaluar esos aprendizajes. Pensar la evaluación ante lo inesperado 
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(Bongiovanni, 2020), como lo fue en el contexto pandémico 2020 y 
2021, fue darnos la posibilidad de pensar en aquellos aspectos que 
conocemos, aprendimos y que incluso hoy podríamos sostener en el 
tiempo, utilizando las tecnologías y recursos digitales disponibles 
y los que fuimos descubriendo al transitar improvisadamente 
de la presencialidad a la virtualidad. En dos años de educación 
universitaria mediada por TICs, podemos afirmar que los 
aprendizajes son invaluables, a pesar del sobreesfuerzo, el cansancio 


y el temor. 


Frente a ese panorama inesperado, la Cátedra de Psicología 
del Desarrollo I apostó por una evaluación formativa que supuso un 
doble propósito: 1) regular las estrategias de enseñanza utilizadas; 
2) permitir a lxs estudiantes reajustar sus producciones, a partir 
de las orientaciones, correcciones, sugerencias e indicaciones 
señaladas en la retroalimentación. Esto implicó un compromiso 
con la interactividad, es decir, priorizar la interacción con el/la 
estudiante, dado que consideramos que es la propia interacción 
la que favorece el aprendizaje en colaboración. En esa interacción, 
con intervenciones, ajustes y reajustes por parte de lxs estudiantes, 
protagonistas únicxs de su propio proceso formativo, también hubo 
un retorno hacia la Cátedra que ha sido profundamente valorado y 
ha permitido reflexionar sobre nuestras propias prácticas con el fin 


de mejorarlas. 


En este breve recorrido explicitamos los modos de evaluar de 
la Cátedra durante dos años de pandemia y recuperamos, en la voz 
de lxs estudiantes, las apreciaciones de esos modos de evaluar. Las 
tecnologías y recursos digitales irrumpieron con fuerza y casi sin 
aviso en nuestras vidas y aulas universitarias, y lo cierto es que, bien 
o mal, algunxs más y algunxs menos, con plena confianza o enorme 
resistencia, hemos podido adaptarnos y sostener la Universidad en 
la virtualidad. Las TICs, con sus complejidades y bondades, se han 
instalado. Dependerá de los equipos de cátedra explorar todas sus 
posibilidades y explotar sus riquezas para potenciar los aprendizajes 


en este contexto global que está en permanente movimiento. 
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Resumen 


El relato de experiencia que socializamos en esta oportunidad se enmarca 
en la cátedra de Psicopedagogía de la Alfabetización correspondiente 
al quinto año de la carrera de Ciencias de la Educación. El objetivo es 
reflexionar, desde una perspectiva sociocrítica, las prácticas de evaluación 
que hemos propuesto en el contexto de virtualización forzada de la 
educación como consecuencia de la pandemia generada por virus SARS- 
CoV-2. Los dispositivos que hemos construido para llevar a cabo la 
evaluación de los aprendizajes tuvieron como eje vertebrador la lectura y 
la escritura no solo como objetos de enseñanza sino, fundamentalmente, 
como herramientas de aprendizaje. La redacción de un portafolio 
académico a partir de la escalera metacognitiva ha sido el elemento de 
evaluación empleado durante el año 2020, permitiéndoles a nuestros 
estudiantes sistematizar los contenidos desarrollados en general, elaborar 
argumentos acerca de aquellos que les han resultado significativos y 
narrar sus experiencias emocionales en este nuevo formato escolar. Esto 
último nos permitió generar un lazo cercano con las y los jóvenes, conocer 
sus realidades y generar un espacio de escucha atenta ante el sufrimiento 
social de época. 


Palabras clave: educación virtualizada, herramientas de evaluación, lectura y 


escritura, estudiantes universitarios 


Evaluación de los 
aprendizajes en 

el contexto de la 
virtualización de la 
enseñanza 


1 Testimonio de una estudiante 
en la introducción de su portafolio 
académico. 
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Introducción 


La pandemia generada por virus SARS-CoV-2 y el consecuente 
Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO) dispuesto por 
la Organización Mundial de la Salud (OMS) a principios del año 2020 
nos ha obligado a cambiar el formato escolar presencial por uno de 
tipo virtual. Lo cual implicó un gran desafío para toda la comunidad 
educativa, puesto que este nuevo formato no solo requería de 
herramientas tecnológicas adecuadas como computadoras, 
cámaras, conexión a internet, entre otras, sino también de una 
creatividad pedagógica que hiciera de los espacios virtuales un 
lugar de encuentro, de intercambio, de preguntas y sobre todo de 
aprendizajes significativos. En este contexto la Universidad Nacional 
de Salta habilitó la plataforma Moodle para llevar a cabo lo que se ha 
llamado continuidad pedagógica. Una cuestión a destacar es que, 
ante la suspensión de las clases presenciales y la reorganización del 
calendario académico 2020, la Facultad de Humanidades estableció 
el desarrollo de un plan de acompañamiento pedagógico virtual 
(Res. FH. 0216/20) desde marzo a junio, de carácter no obligatorio. 
El propósito fue garantizar el acceso a los conocimientos a todas y 
todos, sin afectar la condición académica de quienes no pudieran 
acceder a los encuentros virtuales o a la plataforma de la materia. 
Desde la materia hemos iniciado el periodo de acompañamiento 
pedagógico virtual con 20 estudiantes, de los cuales 13 han 
participado sostenidamente tanto de los espacios virtuales como de 


las actividades no obligatorias propuestas. 


En el mes de julio se comunicó la aprobación de un nuevo 
calendario académico que estableció el desarrollo de dos 
cuatrimestres acotados. El primero fue de agosto a noviembre y el 
segundo de noviembre a marzo de 2021. En esta reorganización, 
dados los reducidos tiempos, los contenidos del programa se 
han recortado significativamente. Ante esta nueva disposición 
institucional desde la cátedra hemos tomado la decisión de 
continuar desarrollando los contenidos con el primer grupo, 
incorporando evaluaciones integradoras. Para los que se integraron 
luego de aprobado el calendario académico (45 estudiantes) hemos 


habilitado una nueva comisión de trabajo. 
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Metodología construida para el desarrollo virtual de la materia 


Las estrategias que hemos implementado para el desarrollo 
de la materia, para ambos grupos, han sido trabajos prácticos a 
ser desarrollados en cuatro instancias. La primera consistió en 
la presentación del tema, la presentación de las consignas y la 
explicación de los contenidos principales del mismo. La segunda 
implicó el desarrollo de la primera parte del trabajo y la socialización 
en un encuentro virtual, instancia que nos permitía ir haciendo 
aclaraciones, corrigiendo y orientando en la elaboración del trabajo. 
La tercera radicó en la socialización de la segunda parte, con la misma 
dinámica de la primera y la entrega final. Esto permitió que las y 
los estudiantes elaboren los trabajos prácticos con acompañamiento 
permanente y a su vez reducir las posibilidades de reelaboración de 


los mismos. 


Para esta propuesta hemos considerado tres cuestiones 


centrales: 


1. La co-construcción de las consignas que tal como plantea 
Aisenberg (2008), nos permite analizar si la tarea que 
estamos solicitando realmente sirve para aprender lo 
que queremos enseñar. Para ello, en cada presentación 
de los trabajos prácticos hemos generado instancias de 
intercambio con el propósito de que las y los estudiantes 
planteen sus dudas respecto de las mismas y de ser 
necesario reelaborarlas, pues el objetivo es que “la tarea 
encomendada preserve el sentido de los contenidos de 


enseñanza” (p.67). 


2. La escritura como herramienta reflexiva. La tarea de 
escritura solicitada partió de entenderla como una 
herramienta que posibilita reflexionar para transformar 
el pensamiento. Materializar el pensamiento a través 
de la palabra escrita implica un proceso de deliberación 
intrínseco y reconstrucción cognitiva. Según Lerner (2012) 
es una actividad intrínsecamente descontextualizada en 
la medida en que supone una distancia en el espacio o 


en el tiempo entre los posibles interlocutores. Por lo cual 
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es necesario contextualizar lo que se dice, explicitar los 
aspectos situacionales relevantes para que el destinatario 


pueda interpretar el texto (Lerner, Larramendy y 


Banchimol, 2010). Escribir activa procesos cognitivos, 
Castedo y Kuperman (2018) indican que existe una 
estrecha relación entre escritura y pensamiento. Dicho de 
otro modo, la escritura no solo nos ayuda a recordar lo 
pensado a través de las marcas notacionales desplegadas 
sobre el papel, sino que para llegar a esa versión final de lo 
escrito es necesario una serie de actividades intelectuales 
como tachar, borrar, volver a escribir, reorganizar la idea. 
Es en este proceso que las y los estudiantes se replantean 
sus ideas, interpelan las de otros y asumen su propia 
postura. Espinosa (2010) indica que aprender significa 
comprender y, comprender no consiste tan sólo en repetir 
o incorporar conocimientos o datos ya elaborados, sino de 
redescubrirlos y reelaborarlos. Es aquí donde la escritura 
adquiere una función importante, pues alberga un 
potencial epistémico en tanto permite acrecentar, revisar y 


transformar el propio saber. 


3. Es por ello que concebimos a la escritura como una 
herramienta para aprender, para construir y no reproducir. 
Escribir es una tarea que adquiere sentido luego de un cierto 
recorrido por los contenidos. Para producir textos las y los 
estudiantes tienen que haberse interiorizado a través de varias 
fuentes fiables. Escribir implica asumir un posicionamiento 
propio, diferenciarse o no de otros puntos de vista, generar 
preguntas para sí mismo y con sus pares y docentes. Todo 
ello no es posible sin un proceso metacognitivo que le 
permita conocer sobre un tema determinado (Aisenberg, 
2012). Lerner, Larramendy y Benchimol (2010) argumentan 
que para que la escritura se constituya realmente en una 
herramienta de aprendizaje significativa es necesario 
generar ciertas condiciones didácticas, entre las que destacan 
fundamentalmente la lectura. 


4. Lectura y escritura son prácticas sociales imbricadas. En 


el proceso de apropiación de los aprendizajes ambas son 


79 


Ill ENCUENTRO EXPERIENCIAS Y PRÁCTICAS DE INVESTIGACIÓN EN PSICOLOGÍA Y EDUCACIÓN EN TIEMPOS DE CONTINGENCIA 


Elisa Martina de los Ángeles Sulca y Adelma de los Ángeles Yanes / La posibilidad de hacer un balance de mi paso por la materia... 


fundamentales. Para comprender un texto es necesario 
hacer una lectura atenta y reflexiva, dialogar con el autor a 
partir de los conocimientos previos. Es así que en la cátedra, 
en algunos momentos, hemos orientado la lectura a través 
de guías, pero fundamentalmente a partir de la solicitud de 
ensayos y textos argumentativos que exigen leer diversas 
fuentes para poder posicionarse y argumentar sobre un 
tema. Entre las condiciones didácticas que hemos generado 


para potenciar la lectura, destacamos las siguientes. 


e Guías de lectura y posterior socialización. A partir de 
las lecturas de una bibliografía diversa se han generado 
espacios de discusión para identificar el tema central, 
la postura de los autores, el contexto de su producción 


y la importancia de ese saber en la formación docente. 


e Articulación de situaciones de lectura individual y 
en grupos de tres estudiantes. Estas situaciones no 
han sido evaluadas, sino más bien han sido un medio 
para construir distintos textos: trabajos prácticos, 


portafolios académicos. 


Para dar cierre a la materia, y ante la imposibilidad de llevar 
a cabo el trabajo en terreno, hemos propuesto como instancia de 
evaluación final la elaboración y socialización de un portafolio 
académico a través de la escalera metacognitiva. Instrumento, a 
través del cual, hemos reforzado las prácticas de lectura y escritura 


trabajados de manera trasversal en el cursado. 


El portafolio académico 


El portafolio académico es una herramienta de evaluación 
sistemática en la medida en que implica reconstruir el proceso de 
aprendizaje en un espacio curricular, promueve la creatividad y la 


autorreflexión (Quintana, 2000). 


Para la elaboración de este material hemos propuesto a las 
y los estudiantes que en primera instancia recopilen los trabajos 
realizados, los materiales de lectura, los recursos utilizados en la 


plataforma como videos, textos informativos, manuales de lectura, 
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entre otros. Además, revisar los intercambios y consultas a través de 
los distintos medios como el WhatsApp, la plataforma Moodle, la 
página de Facebook y en el correo electrónico. La segunda instancia 
suscitó una sistematización de los contenidos trabajados a partir de 
la escalera metacognitiva que integra los siguientes interrogantes 
principales: 


1. ¿Qué aprendí? 


N 


. ¿Qué pasos he seguido para aprender? 

3. ¿Qué aporta ese saber a mi formación docente? 

4. ¿En qué otras situaciones puedo utilizar ese saber? 
5. ¿Cómo me sentí ante esta nueva forma de cursar? 


Estas preguntas orientadoras han permitido a las y los 
estudiantes sistematizar y narrar sus propios procesos de 
aprendizaje, poniendo en valor aquello que les ha resultado más 
significativo para su formación en general. El inicio del portafolio 
ha tenido una presentación personal, donde las y los jóvenes han 
puesto en palabras sus experiencias emocionales en el contexto de 
la pandemia, las condiciones en las que se encontraban cursando 
y algunas situaciones familiares que decidieron compartir. Las 
palabras de agradecimiento ante la posibilidad de testimoniar sobre 


el sentir se reflejan en expresiones como: 


Con el COVID-19 no podía imaginar de ninguna manera 
mi futuro, y la sensación de incertidumbre en relación 
a mi carrera fue lo ¡peor!... pero pude y gracias por esta 
posibilidad que nos da la cátedra de expresar cómo nos 
hemos sentido detrás de la pantalla. 

Esta pandemia impacto de una forma muy fuerte, me 
veo muy ansiosa y estresada por atrasarme y a sentir 
que no me apropio de los suficientes conceptos de la 
carrera. Pero hacer este trabajo me permite hacer como 
un balance de lo que aprendí en psicopedagogía y en 
qué condiciones... en particular la pase muy mal por la 
muerte de una persona que fue el pilar de mi vida. 

En lo personal como trabajadora y estudiante toda esta 


situación me ha afectado en gran manera mi estado 
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emocional. En este sentido quiero agradecerle al equipo 
de cátedra por el interés en saber cómo nos sentimos 
porque un estudiante no sólo es un ser inteligente, 
también siente miedo, incertidumbre, dolor por esto 
que nos toca atravesar... 


En el texto Pedagogía universitaria y lazo emocional (2020), Kaplan 
destaca que si deseamos comprender e intervenir en nuestras 
prácticas universitarias resulta imprescindible poner en el centro 
del debate la experiencia afectiva que como sujetos construimos en 


las interacciones con otros. 


Ponerenvalorloquesentimosanteuncontextodeincertidumbre 
y de amenaza constante de quedar excluidos puede contribuir a 
romper con la lógica meritocrática del elitismo academicista que 
forja ganadores y perdedores, exitosos y fracasados. Kaplan (2008) 
destaca que “cuanto más vulnerable es el alumno que se autojuzga, 
más tenderá a atribuirse el fracaso escolar a sí mismo, llegando a 
excluirse subjetivamente de aquello de lo que objetivamente ya 
está excluido” (p. 8). Las y los docentes universitarios podemos, 
a través de nuestras prácticas pedagógicas contribuir a tensionar 
los aparentes destinos. “Es decir, colaborando para no ajustar 
mecánicamente sus deseos, sentimientos, esperanzas y horizontes 
a los límites sociales dados por su condición de origen, de género, 
étnica o discapacidad o por cualquier otra condición que se torna 


estigmatizante” (Kaplan, 2020, p. 12). 


Reflexiones finales 


El mayor desafío que como docentes hemos asumido en este 
contexto es el de contribuir a garantizar el acceso a la educación 
superior universidad. La tarea docente se ha intensificado, debimos 
aprender en un tiempo acotado el manejo de las plataformas 
y proveernos de los recursos necesarios acompañar y sostener 
las trayectorias socioeducativas de nuestros estudiantes. Las 
estrategias empleadas para desarrollar los contenidos del programa 
apuntaron a construir saberes significativos mediante situaciones 


de lectura y escritura individual y colectiva. Siguiendo a Carlino 
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(2005) sostenemos que la lectura y la escritura contribuyen al 
aprendizaje de los contenidos disciplinares en la medida en que 
implican en una tarea doble. Por un lado apropiarse de un sistema 
conceptual-metodológico y de las prácticas discursivas propias, ya 
que “una disciplina es un espacio discursivo y retórico, tanto como 
conceptual” (p.7). Por otro lado, con el fin de aprender cualquier 
contenido, las y los estudiantes tienen que reconstruirlo una y otra 
vez, y la lectura y escritura devienen en herramientas fundamentales 
para la asimilación y transformación del conocimiento. Este proceso 
lo hemos apreciado en la elaboración de los trabajos prácticos y en 


el desarrollo del portafolio académico. 
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El trabajo “Gestión de prácticas participativas en la escuela secundaria contexto de pre 
durante la pandemia”, asume una perspectiva cualitativa y se ejecuta en . 
el marco de una Beca de Estimulo a las Vocaciones Científicas, otorgada yp ostp andemia 
por el Consejo Interuniversitario Nacional, tiene como antecedentes y se 

articula con los proyectos de Investigación: “Dispositivos institucionales 

que reconocen los adolescentes como promotores de prácticas de 

convivencia democráticas en los primeros años de la escuela secundaria” 

(Secter-UNJu:18/20) y Docentes y gestión de prácticas participativas de 

los adolescentes, en la escuela secundaria (Secter-UNJu: 21/24) 


En el trabajo de campo se realizaron entrevistas semi dirigidas y encuestas 
a adolescentes de una escuela secundaria, que valoraron los espacios 
extracurriculares como clases de apoyo, de deportes, talleres de lectura, o 
reuniones de delegados de cursos, convocadas por centro de estudiantes. 
Señalaron que, si bien no se encuentran específicamente dirigidos a 
construir acuerdos entre pares, favorecen libertad para interactuar y 
Opinar libremente sobre los temas de su interés. Asimismo, destacan que 
el tratamiento de los acuerdos entre pares se aborda frente a situaciones 
puntuales y específicas, sin percibir que exista una programación para 
debatir sobre ese tema de manera sistemática. Por otra parte, señalaron 
que les interesaría contar con la oportunidad de participar en espacios 
donde se generen debates acerca de Educación Sexual Integral y la 
pandemia. 


Palabras claves: adolescentes, participación, escuela secundaria 
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Introducción 


La investigación propone indagar las valoraciones que realizan 
los y las adolescentes sobre la participación estudiantil dentro de 
la escuela durante la pandemia en virtualidad. Esta investigación 
tiene como objetivo general construir conocimiento sobre los 
dispositivos institucionales, que los adolescentes reconocen como 
promotores de acuerdos entre pares, en la escuela secundaria. Y 
toma como objetivos específicos; identificar en que oportunidades 
los adolescentes reconocen su participación en la construcción 
de acuerdos entre pares en la escuela secundaria. Describir las 
características de los dispositivos en el marco de los cuales los 
adolescentes reconocen su participación para la construcción de 
acuerdos entre pares en la escuela secundaria. Y finalmente, como 
tercer objetivo específico se persigue analizar que dimensiones de 
los dispositivos implementados por la escuela, son consideradas, 


por los adolescentes, limitantes o promotoras para la participación. 


Los resultados indicaron que, si bien los participantes 
reconocen a la participación como un derecho, las concepciones 
sobre la misma en la escuela se reducen a actividades limitadas 
y dirigidas por los docentes, mostrando con esto que el tipo de 
participación que se promueve en la escuela es la que Trilla & 
Novella (2001) denominan como simple, por lo tanto, la convivencia 
y la interacción pueden verse afectada. Al respecto, Santos (2003) 
considera que la participación es la base de la convivencia y al mismo 


tiempo elemento indispensable para la formación de la ciudadanía. 


La perspectiva metodológica en el proceso investigativo 


La metodología se desarrolló a partir de una perspectiva 
interpretativa, desde este enfoque se considera significativo estudiar 
aspectos de la realidad tales como creencias, valores y sentidos que 
los sujetos le otorguen a sus acciones y que no son directamente 


observables. 


A partir de esto es que se realizó un estudio que propone 
indagar las valoraciones que realizan los y las adolescentes sobre la 


participación estudiantil dentro de la escuela durante la pandemia. 


AT3 
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Para ello se realizaron entrevistas, algunas tuvieron que ser 
adaptadas a cuestionarios para poder ser implementadas desde la 
virtualidad. En total se aplicaron cinco entrevistas a estudiantes de 
tercer año y tres cuestionarios a diferentes estudiantes de cuarto y 


quinto año de escuelas estatales. 


Otra estrategia implementada fue la constitución de grupos 
focales a los estudiantes que fue realizado desde la virtualidad. 
Se destaca que uno de los aspectos que sobresalieron de dichos 
encuentros fue la riqueza de los discursos de los adolescentes quienes 
atravesaron sus estudios en pandemia, conocer sus limitaciones y 
fortalezas. 


De los resultados 


Durante la medida de aislamiento físico para las escuelas por el 
Covid-19, los procesos de enseñanza y aprendizaje, y la interacción 
con los estudiantes se realizó a partir de la implementación de 
dispositivos virtuales, los cuales limitaron la comunicación y 
socialización entre pares. Para Maggio (2020), la educación ha sido 
sometida a vertiginosos cambios derivados al traslado obligatorio de 
alumnos y docentes a espacios virtuales, este cambio de escenarios 
ha puesto en juego nuevas estrategias de los actores institucionales 


para garantizar el derecho a una educación de calidad. 


Ante esto, los dispositivos de comunicación implementados 
pasaron a ser el uso de celulares, tabletas y computadoras, 
mediante diferentes plataformas que posibilitaron la comunicación 
y promovieron instancias participativas como ser plataforma de 
Google Meet, plataforma Zoom, Google drive y Youtube. 


Los estudiantes sostienen: “por la pandemia tuvimos que tomar 
clases virtuales asincrónicas y sincrónicas, y según el profesor nos 
reunimos mediante Meet para cada materia, o por zoom” (E.3.p18) 


En estas interpretaciones aparece como variable la 
pandemia Covid-19. A su vez las y los estudiantes sostienen que 
se les podría haber consultado durante la pandemia exigiendo que 


tendrían que haber sido convocados: 


AT3 
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“(...) tendrían que haber espacios donde se entiendan 
las solicitudes de los estudiantes, que nos ayuden y 
acompañen en lo que necesitamos. En la pandemia el año 
pasado la escuela no nos tuvo en cuenta y nos llenaron 
de tareas y trabajos, algunos profesores solo mandaban 
algunos trabajos y no nos explicaban” (E.1.p15) 


Se puede ver, además, en los discursos, que los estudiantes 
manifiestan la necesidad de espacios donde se escuche la vos de 
los estudiantes, su interés y sus necesidades. También manifiestan 
limitaciones para participar desde la virtualidad, al respecto una 


estudiante comenta: 


“(...) solo participo si me dan el lugar para Opinar, 
porque siento que no puedo interrumpirlo al profesor en 
la clase, y cuando tengo clases presenciales en el colegio 
es lo mismo, levantamos las manos o respondemos a 
las preguntas del profesor, a veces opinamos en grupo 
entre varios compañeros participamos sobre un mismo 
tema” (E.2.p17) 


Según un estudio de Callieri (2018) los adolescentes demandan 
mayores oportunidades para participar en la escuela en la toma de 
decisiones acerca de temas que los atañen. Es decir que hubo escasa 
movilización de los docentes, según los intereses y necesidades 
de los estudiantes, que los convoquen a participan durante la 


enseñanza en virtualidad. 


De la Concepción, A. (2015) argumenta que la formación de la 
ciudadanía y la transformación de la convivencia en la escuela y la 
sociedad sólo pueden llevarse a cabo en la medida en que se aprenda 
a participar, pues la participación es uno de los componentes más 
importantes para la construcción de la democracia. Sin embargo, en 
el contexto escolar son limitadas las situaciones en donde se propicia 


la participación, mucho más desde la virtualidad en pandemia. 


De este modo, las escuelas secundarias no pueden ser vistas 


únicamente como espacios de reproducción donde los aspectos 
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estructurales cobran vida, sino que también se constituye, según 
Juárez (2009) como espacios de producción, contingencia, creación 
e innovación, donde se construyen y reconstruyen los estudiantes 


como sujetos juveniles. 


Así, en las escuelas secundarias los adolescentes pasan una 
parte importante de su tiempo interactuando con otros adolescentes 
entre procesos de subjetivación, entre nuevas exigencias sociales 
y prácticas educativas que fueron impuestas por las instituciones 
educativas ante la pandemia. Esto demarco una forma de ser 
estudiante en la experiencia escolar cotidiana enmarcada desde 
la virtualidad. Por otra parte según Juárez (2009) los adolescentes 
viven las escuelas secundarias como parte de los cambios que están 
experimentando, que van adquiriendo y construyendo en las 


instituciones de las que forman parte. 


El derecho a la participación impone el desafío de pensar 
formas diferentes que habiliten y convoquen a las y los adolescentes 
a ejercer sus derechos y afianzar su compromiso con la sociedad. Di 
Marco y Méndez Diz (2015) establecen que participar es ser parte, 
es asumir una posición dialógica y enunciar la palabra propia en 
espacios constituidos junto con otros y otras. A la vez participar 
para los estudiantes es una respuesta a un interés, a una necesidad, 
a la búsqueda de ser junto a otros, por tanto la condición previa a 
participar consiste que el estudiante pueda sentirse invitado por 


sus docentes, preceptores, compañeros. 


A partir de los cuestionarios y entrevistas realizados a 


estudiantes del nivel medio, se puede establecer lo siguiente: 


Estos estudiantes se encuentran transitando el último año 
de la escuela secundaria, mientras que solo tres estudiantes 
manifestaron estar cursando el 3er año de una escuela privada. La 
primera pregunta tenía que ver con indagar sobre las concepciones 
de participación: se les planteo la pregunta, “¿cuándo escuchas la 
palabra participar, en que pensas? ¿Qué es lo primero que se te viene a la 
mente?”. Al respecto los estudiantes respondieron: 


e Formar parte de un lugar, colaborar y ayudar a las 


personas. 
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e Ayudar u ofrecerse en lo que sea necesario para favorecer 


en algo o a alguien que necesite ayuda. 
e  Involucrarse en espacios. 
e Comprometerse con los compañeros y profesores. 
e Pertenecer a un lugar o a un grupo 


e La oportunidad de formar parte y compartir tus intereses 


con otras personas 


e Lo veo como un derecho que tenemos los estudiantes para 
sumarnos a otros espacios que nos permita aprender con 


otros. 


De este modo, cuando se les nombra la palabra participar, 
estos relacionaron dicho termino con las palabras: ayudar, 
colaborar, favorecer, opinar, por otra parte relacionaron el termino 
con involucrarse en diferentes espacios, comprometerse con otras 
personas; también lo vincularon al sentido de pertenencia a un 
lugar, a un grupo, a ideales donde se les otorga la oportunidad de 
formar parte de algo. Así la mayoría de los participantes reconocen 


y asocian la escuela como el principal ámbito de participación. 


Enestemarco debido al contexto de Pandemia, estosestudiantes 
en su momento se encontraban cursando las materias del tercer y 
quinto año desde la virtualidad en el año 2020, y respecto al grado 
de participación en clases del total de estudiantes entrevistados, 
solo un 60% estableció que tienen un grado de participación 
buena, favorable, es decir que encuentran limitaciones para poder 


participar desde la virtualidad, el resto lo asocio como regular. 


Una vez que se indago las valoraciones acerca de participar, 
se les cuestiono acerca de cómo podían participar, los estudiantes 


respondieron: 
e Participo por el chat y cuando el profe me pide participar. 


e Dependiendo de la materia en algunas se puede participar 


más y en otras directamente no se hay participación. 


e Participo cuando el profesor nos da lugar para hablar. 
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e Participo cuando nos dan para exponer un tema o trabajo 
de mi interés o cuando debatimos. 


e Ahora tenemos clases presenciales y virtuales veces a la 
semana y durante las clases virtuales participo cuando el 


profesor nos da el lugar. 


e También cuando realizamos y defendemos un trabajo de 


nuestro interés. 


e Antes de la pandemia participaba de los talleres, y ahora 
solo participo si me dan el lugar para opinar porque no 


puedo interrumpir las clases del profesor 


e Me da miedo participar en clases, no hay temas que sean 


de mi interés, si me gusta mucho la materia de Psicologia. 


Es importante además destacar que para estos alumnos 
les es mucho más difícil y limitante participar desde el chat de la 
plataforma que implemente el docente para dar clases, como ser 
Zoom o Google Meet, o solo cuando el docente habilita el espacio 


para que puedan opinar sobre una determinada temática. 


Respecto a los estudiantes que tienen clases mixtas 
mencionaron que solo participan cuando defienden y exponen un 
trabajo. Los estudiantes establecieron que no pueden interrumpir al 
docente mientras esté dando las clases o que se animan a participar 
en grupo, durante las clases, pero que desde la virtualidad se ven 


limitados. 


Cuando se les pregunto si en sus escuelas existen espacios 
donde ellos puedan participar y que no sea durante las clases, estos 
establecieron en su mayoría no tener conocimiento alguno de estos 
espacios, porque el contexto actual de pandemia limito y cancelo 


muchos de estos espacios, o se redujeron. 


Respecto a aquellos estudiantes que respondieron de manera 
afirmativa, establecieron que estos espacios van desde clases de 
apoyo, espacios donde se promueve el deporte, talleres de lectura, 
reuniones de delegados de cursos, desde el centro de estudiantes y 
durante la semana del estudiante. 
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Algunos estudiantes especificaron los espacios en los cuales 
participaban antes de la pandemia, como ser: ayudar a alumnos 
carroceros en las actividades para las fiestas de los estudiantes, organizar 
horarios para recreos, averiguar necesidades de cursos, buscar opiniones 
de distintos temas y tratar de poder favorecer al colegio, también como 
estudiantes encargados de colaborar en actos escolares. AT3 


En este marco, todos los estudiantes entrevistados sostuvieron 
que predomina la necesidad en ellos de participar de más instancias 
educativas inclusivas, de la creación de más espacios donde se 
escuche la vos de los estudiantes, sus intereses y sus necesidades, 
pero por las condiciones de pandemia se pudo observar que la 


participación es regulada y poco voluntaria. 


También existen diferencias en cuanto a la disposición de 
la participación, esta se da según los intereses y motivaciones de 
los docentes, las temáticas que convoquen a los adolescentes a 


participar en más espacios. 


Finalmente es relevante exponer de manera sintética los 
principales planteamientos de los estudiantes sobre cómo deberían 
ser estos espacios, los cuales resultaron muy interesantes a saber. 
Desde la vos de los propios alumnos estos espacios deberían 
arribar a las siguientes características, que hacen al interés que los 


adolescentes quieran participar de tales espacios: 
e Espacios que tengan que ver con lo artístico 
e Espacios vinculados al deporte 
e Espacios de consulta sobre las materias 
e Espacios que deberían ser más recreativos 


e Espacios donde se tenga en cuenta las necesidades e 


intereses de los estudiantes 
e Espacios sobre ESI 
e Espacios de talleres de lectura y clases de apoyo 


e Espacios de comunicación social donde puedan opinar 


sobre sus intereses y experiencias en pandemia 
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Por último se indago, si consideraban que la participación 
era un derecho y el 100% de los encuestados considero que la 
participación si es un derecho porque es posible expresar una 
opinión, donde tienen la posibilidad y la oportunidad de ser 
escuchados y comprendidos. 


Conclusiones 


Desde este estudio se logra reconocer a la escuela como 
un espacio importante en donde se promueve la participación, 
pero esta es limitada, mucho más por la condición que impone la 
virtualidad por la pandemia. A su vez, es necesario cuestionar el 
tipo de participación que se promueve dentro de la escuela para la 


construcción de una convivencia democrática. 


Por otra parte las concepciones que predominan en los 
adolescentes sobre la participación se reduce a ayudar y dar su 
opinión, desde la virtualidad, dadas las condiciones de la pandemia. 
Dentro de la escuela se debería promover más la participación 
desde diferentes ámbitos vinculadas con la comunidad con una 
metodología participativa donde los estudiantes puedan ser parte 
de las decisiones que les compete dentro de las escuelas. 


Hoy las y los adolescentes rescatan a la escuela como espacio 
de reconocimiento de derechos, de desarrollo personal y de 
tiempo vital importante, por ello es necesario promover espacios 
de participación para los adolescentes que van a la escuela pero 
que no “participan”, y desde las escuelas secundarias convocarlos 
a ser parte y a dar la palabra. Por último es necesario generar un 
clima que promueva actividades diversas donde existan diferentes 


formas de participación. 
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Resumen 


Con esta comunicación aspiramos a compartir con ustedes las huellas 
que vamos dejando en nuestra tarea investigativa iniciada en 2018 que 
continúa actualmente. Durante este proceso nos fuimos formando y 
fortaleciendo como equipo, creciendo durante los cuatro años transitados 
hasta este momento. La dinámica de trabajo que hemos tenido nos 
permitió la incorporación de docentes, estudiantes y egresados del propio 
campo y de otras disciplinas. Respecto de los temas de investigación 
construidos, este proceso nos posibilitó indagar acerca de la prescripción 
curricular (el Plan de estudio de la carrera Profesorado en Ciencias de 
la Educación), de la inserción laboral de los egresados de la carrera y, 
en la tercera etapa, centrarnos en la figura del Asesor Pedagógico. Esta 
última elección respondió a la inclusión, en el perfil del egresado, del 
asesor/a como desempeño profesional, y a la necesidad de redefinirlo y 
actualizarlo a los momentos actuales según las re conceptualizaciones 
recientes. Estas variantes tuvieron el fin de promover una intervención 
académica innovadora en la que la inclusión digital se constituya como un 
elemento fundamental para atender las necesidades particulares de este 
momento de transición de la realidad social, marcado por la pandemia y la 
pos pandemia, que nos exige asumir decisiones acordes a las necesidades 
diversas de cada estudiante en particular y de cada contexto educativo, 
con su idiosincrasia y rasgos culturales y sociales propios. 


Palabras clave: asesor/a pedagógicola, comunicación, formación docente, 


huellas, inserción laboral 
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Introducción 


El motivo que nos convoca para participar del III Encuentro 
Experiencias y Prácticas de Investigación en Psicología y 
Educación es narrar las diferentes investigaciones realizadas en 
tiempos de pre y pos pandemia. Estas producciones nos condujeron 
a repensar nuestro rol como docentes de la carrera de Ciencias de 
la Educación, advirtiendo las demandas y necesidades presentes 
en la sociedad actual y su efecto en el sistema educativo. Por ello 
iniciamos nuestra labor a partir de los interrogantes planteados en 
el desarrollo de los proyectos curriculares, que ponen en tensión 
las prescripciones de la política educativa universitaria e impactan 
en el ejercicio laboral de los egresados, quienes deben sortear 
diversos obstáculos profesionales para dar respuestas en sus 
distintos ámbitos de desempeño, los que no se reducen a la práctica 
de enseñanza, sino que se despliegan en diferentes actividades de 


intervención en la dinámica institucional. 


Antecedentes 


El presente relato tiene la finalidad de recuperar y profundizar 
algunas dimensiones o categorías en la formación de los estudiantes 


de Ciencias de la Educación. 


En nuestra primera publicación: “El campo de la didáctica 
y el currículum en la formación de los estudiantes de Ciencias de 
la Educación” advertimos la potencialidad de las prácticas y de 
los hechos sociales, lo cual nos permitió asumir conclusiones que 
facilitaran nuevas aperturas y reflexiones que se instalaron abriendo 


posibilidades de nuevos análisis. 


Pensar la problemática curricular en la formación de un 
profesional en Ciencias de la Educación nos convocaba a repasar 
diversos aspectos, desde la configuración de la cátedra como espacio 
en el Plan de estudios hasta las demandas laborales de intervención 


de los profesionales de la educación. 


En el marco de ese amplio abanico efectuamos algunos 


recortes con el fin de continuar en esta aproximación comprensiva 
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para desentrañar la posición asignada a la problemática de lo 
curricular, que devela la concepción desde la cual construimos el 
perfil de un profesional y lo posicionamos, porque realizamos un 
reconocimiento, explícito o implícito, de sus intervenciones en los 


escenarios laborales. 


En el marco del trabajo de investigación decidimos inicialmente 
realizar el abordaje de la problemática curricular en la formación de 
un estudiante de Ciencias de la Educación mediante el desarrollo 
de un proceso de análisis de las relaciones, en términos de rupturas 
y continuidades, que pudieran existir entre las prescripciones 
respecto de la formación en el campo del currículum según el Plan 
de estudios del Profesorado en Ciencias de la Educación de 2011 y 


las programaciones áulicas de las cátedras. 


A partir de las huellas que fuimos dejando en el recorrido de 
nuestras investigaciones hemos buscado plantear, en una segunda 
publicación, algunas cuestiones nodales: el proceso y los resultados 
del trabajo desarrollado por el equipo de investigación, orientado a 
explorar las primeras experiencias profesionales de los graduados 
del Profesorado en Ciencias de la Educación. El objetivo ha sido 
atender las demandas de los docentes noveles para producir, 
dentro del cursado de la Carrera, un esquema de trabajo que preste 


atención a esta problemática. 


Se analizaron las situaciones socio-laborales vinculadas con: 
espacio, tiempo, recursos materiales, características del grupo de 
alumnos a cargo, posibilidades de actualización y perfeccionamiento 
profesional, relación con colegas y autoridades institucionales, y 
actividades de investigación, entre otras. El conocimiento de estos 
aspectos nos permitió identificar los modos en que el profesor 
desempeña su función y cómo resuelve los conflictos que se le 


presentan a diario. 


Como resultado de este trabajo ¡pudimos visibilizar 
problemáticas asociadas con el perfil profesional del docente, las 
características sociales, culturales y económicas de los estudiantes, 
las normativas que rigen la vida institucional y las concepciones 
respecto de la evaluación, entre otros aspectos que inciden en la 


práctica del docente. 
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Constatamos un fuerte requerimiento, de parte de los 
egresados, de todo lo referido a saberes, conocimientos y habilidades 
que permitan interpretar mejor los desempeños laborales, las 
demandas de la sociedad y las características institucionales con 
las que trabajan día a día. Ellos valoran la formación académica 
recibida, se sienten preparados de una manera integral, pero marcan 
deficiencias en cuanto a los procesos de gestión y administración en 


las instituciones educativas. 


Teniendo en cuenta los aspectos de gestión y administración 
decidimos hacer un alto en este recorrido del campo profesional y 
proyectarlamiradahaciaelasesoramientopedagógico. Consideramos 
significativo revisar los marcos referenciales de la función del Asesor 
Pedagógico a fin de interpretar el desenvolvimiento de las tareas 
institucionales, técnicas, pedagógicas, psicológicas y didácticas 
desarrolladas en el tiempo, con el propósito de propiciar el diálogo 
y la apertura en relación con su desempeño en las instituciones 
educativas con el equipo directivo, docentes, estudiantes, padres 
y comunidad en lo que respecta a las nuevas demandas de una 


sociedad en constante transformación. 


Objetivos 


e Destacar en las investigaciones publicadas por el equipo 
los tópicos abordados orientados al propósito de atender 
las demandas de los egresados de la carrera insertos en 
la institución educativa anclada en la realidad social 


coyuntural. 


e Difundir los resultados obtenidos con el fin de revalorizar 
la formación académica y orientarla a las demandas 
profesionales del Asesor Pedagógico en la actualidad. 


Desarrollo 


Como equipo de investigación, a partir de las dos publicaciones 
de libros que hemos realizado, podemos sistematizar algunas 


problemáticas que emergen de las producciones escritas a las que 
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esperamos responder con el último trabajo presentado: “El Asesor 
Pedagógico ante los nuevos desafíos de la educación: implicancias 


y resignificaciones en sus diferentes prácticas de intervención”. 


El proyecto de investigación diseñado y ejecutado durante 
2018 tuvo como tema central “El campo del currículo y la didáctica 
en la formación de los estudiantes de Ciencias de la Educación”. 
En este estudio visualizamos diversas situaciones vinculadas con la 
evaluación en tanto componente central del diseño y el desarrollo 
curricular, la pluralidad de abordajes y el modo en que incide dicha 
temática en la prescripción y en el desarrollo del proyecto curricular, 
al que reconocemos como una herramienta política en general y 
como la posibilidad de comprensión que subyace al conjunto de 


decisiones curriculares en particular. 


Nos enfocamos en los contenidos, los formatos y la asignación 
de tiempos, entre otros componentes didácticos, y en las decisiones 
pedagógicas respecto de la significación y las concepciones que 
sustentan la propuesta formativa en el nivel universitario y en la 


formación docente universitaria. 


El estudio consistió en el análisis y la interpretación de las 
diferencias y contrastes entre el Plan de estudios de 1996 y el diseño 
curricular vigente desde 2011. Avanzamos en la consideración, la 
comprensión y el análisis de los ajustes, las modificaciones y los 
replanteos que estimamos pertinentes y relevantes en la nueva 


oferta de formación. 


Profundizamos en el esquema curricular, primero “des 
armando” lo explícito, lo que nos permitió esclarecer el entramado 
de las decisiones tomadas y de la trama delineada, los bordes y 
matices que conforman un diseño con elementos evidentes. La 
problemática que logramos precisar se vincula con la necesidad 
de revisar los documentos curriculares prescriptos en la formación 
docente para su adecuación a cada realidad institucional particular, 
que permita a los egresados ejercer su profesión pudiendo dar 


respuestas pertinentes y actualizadas. 


En la segunda producción: “Primeras inserciones laborales 


de los egresados de la Carrera en Ciencias de la Educación de 


AT3 


99 


Ill ENCUENTRO EXPERIENCIAS Y PRÁCTICAS DE INVESTIGACIÓN EN PSICOLOGÍA Y EDUCACIÓN EN TIEMPOS DE CONTINGENCIA 


Olga Susana Arias, Paola Jacinta Ariza y Leticia del Valle Vargas / Huellas, trayectorias e historias... 


la Facultad de Humanidades UNCA”, relatamos, mediante un 
análisis interpretativo, la situación de inserción en la docencia de 
los egresados, con el fin de comprender las condiciones de trabajo 
en que se desempañan, como también las dificultades que se les 
presentan en el ingreso a la carrera docente. Identificamos como 
una problemática la necesidad de revisión del perfil profesional 
del docente en Ciencias de la Educación, el cual no se reduce a 
la docencia, sino que abarca diversas funciones en los ámbitos y 
niveles del sistema educativo tales como: asesor/a pedagógico/a, 
coordinador de área, de proyectos institucionales, técnico/a del 


Ministerio de Educación y secretario/a académico/a, entre otros. 


Este equipo de investigación consideró como relevante el 
estudio del rol o la función del Asesor Pedagógico en los diferentes 
recorridos del sistema educativo, con el objeto de otorgarle valor a 
este perfil profesional en Ciencias de la Educación para responder y 
atender a las problemáticas que hoy la educación está demandando, 


así fue como nació el tercer proyecto. 
Anticipaciones de sentido 


El estudio realizado en los proyectos presentados nos permite 
considerar importante la atención de las demandas de la formación 
docente en el ámbito de la carrera de Ciencias de la Educación y la 
pertinencia de ocuparse del perfil profesional en los diversos campos 
laborales, con el fin de responder a las exigencias de la realidad 
social en el sistema educativo y así promover una intervención 
de calidad y específica a las problemáticas complejas por las que 


atravesamos en los tiempos de pre y pos pandemia. 


Consideramos, como docentes, que en estos tiempos de 
transición debemos aspirar a la formación y actualización en la 
enseñanza en entornos virtuales acorde a la demanda educativa 


contemporánea. 


Etapas de trabajo 


El proceso de investigación que venimos realizando fue 
iniciado en 2018 y hoy nos encontramos en su tercera fase. Durante 


la primera nos ocupamos del Plan de estudios de la carrera 
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Profesorado en Ciencias de la Educación, esto nos permitió el 
análisis de la estructura curricular particularmente en Didáctica y 
Currículo. Realizamos el análisis comparativo de los planes, lo que 


nos posibilitó realizar propuestas para el nuevo diseño curricular. 


En la segunda fase (2020 / 2021) nos focalizamos en los 
egresados del plan vigente, así pudimos efectuar una aproximación 
a la población de egresados, luego a una muestra y finalmente 
estudiar en profundidad ocho casos seleccionados. Mediante esas 
aproximaciones fuimos realizando hallazgos que nos permitieron 
comprender las lógicas y dinámicas de los procesos formativos, las 
recurrencias y singularidades de cada sujeto en la formación 


profesional. 


Durante 2021 formulamos el proyecto que nos disponemos a 
ejecutar durante 2022 y 2023, que se centra en la figura, el lugar 
institucional y el valor del Asesor Pedagógico en el nivel superior, 


particularmente universitario. 


Desde mediados de 2019 hasta comienzos de 2022, tiempo 
atravesado por la pandemia, el equipo de investigación fue 
gradualmente construyendo dinámicas y procesos de trabajo 
que nos permitieran mantener un ritmo de estudio, producción y 


encuentros adecuados a los tiempos que fuimos transitando. 


Algunas de las modalidades de trabajo adoptadas fueron las 
reuniones virtuales, las sesiones de estudios, los plenarios y los 


micro-encuentros para la producción de acuerdos y textos. 


Hoy, iniciando 2022, nos preparamos para avanzar en el 
desarrollo del tercer proyecto, que plantea como tema: “El Asesor 
Pedagógico ante los nuevos desafíos de la educación: implicancias 
y re significaciones en sus diferentes prácticas de intervención” 
centrado en uno de los desempeños laborales de los egresados en 


Ciencias de la Educación. 


Contribuciones e implicaciones 


Con este estudio aspiramos a reformular los alcances del título 


Profesor/a en Ciencias de la Educación, también queremos aportar 
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elementos para la redefinición de la tarea de asesorar, conforme 
los actuales tiempos y escenarios, y contribuir en la ampliación 
de su implementación, por ello proponemos la figura del Asesor 


Pedagógico en el nivel superior, en particular en el universitario. 
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Resumen 


Se presenta los resultados de la investigación realizada en el periodo de 
la beca del consejo interuniversitario nacional (CIN) en el marco del plan 
de trabajo denominado “Escritura académica científica en becarios CIN 
e investigadores noveles” durante el periodo 2020- 2021. Destinado a 
investigadores, comunidad educativa y público en general. Los objetivos 
que direccionaron las tareas de investigación fueron: a) Caracterizar 
los tipos de producción académica científica que realizan los becarios 
CIN de la FHyCS, b) Explicitar los procesos de aprendizaje de escritura 
académica científica en becarios CIN de la FHyCS, c) Identificar los actores 
involucrados en la formación de becarios CIN de la FHyCS referidas 
a las prácticas de escritura académica científica, d) Analizar la oferta y 
propuestas de formación de la FHyCS vinculadas a la escritura académica 
científica. 


La metodología utilizada fue de carácter cualitativa e interpretativa a 
través del enfoque socio antropológico. Dadas las condiciones del contexto 
a raíz del COVID- 19 el diseño inicial fue modificado, trabajado a través 
de la modalidad virtual en trabajo remoto. Las técnicas de recolección de 
información fueron entrevistas informales, entrevistas semiestructuras- 
compuestas por cuatro ejes con veinticinco preguntas, análisis documental 
de memorias anuales de la FHyCS- UNJu y rastreo bibliográfico. 


Las categorías construidas en base a los resultados obtenidos de la 
investigación a partir del análisis de la información dan cuenta del: a) 
Proceso de formación en la escritura académica científica. b) Percepción 
de los becarios CIN sobre la escritura académica científica. c) Actividades 
específicas desarrolladas por los equipos de investigación con fines de 
formar a los integrantes del equipo en la escritura académica científica. 
d) Ausencias de instancias de formación por parte de la universidad en la 
escritura académica científica. e) Inconvenientes en la escritura académica 
científica para concretar tareas de investigación y formación. 


Palabras claves: escritura académica científica, producción académica científica, 


procesos de aprendizajes en la escritura académica, actores participes en la 
formación de escritura académica, propuestas de formación 


AT3 


Escenarios de 
aprendizajes 

y trayectorias 
educativas en 
contexto de pre 
y postpandemia 


103 


Ill ENCUENTRO EXPERIENCIAS Y PRÁCTICAS DE INVESTIGACIÓN EN PSICOLOGÍA Y EDUCACIÓN EN TIEMPOS DE CONTINGENCIA 


Martina Trinidad Cruz / La escritura académica científica en becarios CIN 


Introducción 
Objetivo general de la investigación alcanzado: 


e Analizar la formación de becarios e investigadores noveles 
de la FHyCS vinculadas a las prácticas de escritura 
académica científica. AT3 


e Se alcanzó parcialmente porque aún queda ampliar la 
muestra de los becarios para proporcionar conclusiones o 


generalidades en el proceso. 
Los objetivos específicos de la investigación alcanzados: 


e Caracterizar los tipos de producción académica científica 
que realizan los becarios CIN de la FHyCS 


Se encontraron distintos formatos de escritura científica 
utilizados en la FHYCS tales como: ponencias, proyectos, 
ensayos investigativos, ensayos filosóficos, informes, 
escritura de crónicas, etnografías, artículos y trabajos 


monográficos. 


e Explicitar los procesos de aprendizaje de escritura 
académica científica en becarios CIN de la FHyCS. El 
proceso por el cual se aprende a escribir para producir los 
distintos informes de escritura académica científica, es el 
de ensayo- error. Esto quiere decir que se va ensayando 
borradores, hay una práctica constante de escritura y 
rescritura de los textos, la lectura y la comparación de 


diferentes estilos y formatos. 


Podría decir que se estructuran textos, analizan, redactan 
con rigurosidad y precisión, se ensayan distintos estilos 
de escritura, lenguaje técnico. Los becarios exponen la 
ausencia de formación inicial en escritura académica 


científica en su formación de grado. 


e Identificar los actores involucrados en la formación de 
becarios CIN de la FHyCS referidas a las prácticas de 


escritura académica científica. 
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Quienes acompañan de manera informal en la formación 
de escribir en ciencia son los compañeras/os de carrera de 


años avanzados, profesoras/es de la carrera, amigas/os. 


Alguna intervención en ese ámbito también está a cargo 
de los directoras/es de proyectos de investigación. 

El acompañamiento de los directores es a partir de las 
revisiones de avances de escritos que circulan mediante 
correo electrónico, notas al margen, indicaciones, 
correcciones mediante resaltados. Dadas las condiciones 
de ASPO y DISPO, los becarios que aún continúan con 
tareas manifiestan que en época presenciales se permitía 
una mayor interacción, acompañamiento, contención, 
construcción de vinculo, seguimiento, indicación, 
corrección y orientación en profundidad por parte de 


distintos sujetos. 


e Analizar la oferta y propuestas de formación de la FHyCS 
vinculadas a la escritura académica científica. Se observa 
ausencia de instancias de propuestas de formación, apoyo 
y orientación en la escritura académica científica. Los 
becarios resaltan la necesidad de que se implementen 
espacios, talleres de técnica de escritura, posgrados, 
acompañamiento y estimulación, en la promoción y 


producción en escritura académica científica. 


Metodología 


Metodológicamente el plan de trabajo fue de carácter 
interpretativo, cualitativo y correspondiente al enfoque socio- 
antropológico de Achilli, E. (2005). De este modo, el enfoque socio- 
antropológico apunto a realizar un abordaje relacional teniendo 
en cuenta los diferentes niveles en juego intentando no reducir la 


complejidad de la problemática bajo estudio. 


Además, esta metodología cualitativa se caracterizó por 
su alto poder explicativo y flexibilidad para la construcción y 
reconstrucción de herramientas de recolección de datos, lo que fue 


de gran relevancia dada las condiciones del contexto atravesadas a 
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raíz de la pandemia, deviniendo en modificaciones y adaptaciones. 
Las estrategias metodológicas de acuerdo al contexto de emergencia 
sanitaria fueron implementadas desde la virtualidad, a través de 
plataformas virtuales Meet y WhatsApp. De este modo, se generan 
espacios de dialogo en cuanto a negociación para el ingreso a 
campo. También se analizó a oferta y propuestas de formación de la 
FHyCS vinculadas a la escritura académica científica e instancias de 
apoyo y orientación realizando un vagabundeo en los sitios oficiales 
de la UNJu, de este modo se logró encontrar diversas fuentes de 


datos documentales. 


Cabe decir que el universo de estudio o población / muestra/ 
entendido desde Hernández, Fernández y Baptista (2014) así 
como los criterios de selección se vieron modificados, dado que 
se redujo de becarios e investigadores noveles a siete becarios 
CIN, por lo cual los criterios de selección que se implementaron 
fueron: a) becarios CIN que finalizaron su tránsito por la misma 
y quienes a actualmente se encuentran transitándola, b) becarios 
pertenecientes a diferentes carreras de la FHyCS, c) becarios que 
siguen participando en grupos de investigación. Ante esta situación 
dada las características del estudio en torno a la virtualidad, el 
contexto y la totalidad de personas, se trabajó con dicha muestra, 
según Balestrini (2008), la define como: “una parte o subconjunto 


de la población” (p.130). De tipo intencional. 


Se siguieron los criterios nombrados para conocer e indagar 
sobre los diferentes procesos de apropiación de acuerdo a diferentes 
convocatorias, edades e instancias de conocimiento en la escritura 


académica científica. 


Entre las estrategias para la construcción de la información 
empírica se destacan: entrevistas informales, entrevistas semi- 
estructuradas. Las entrevistas semiestructurada fueron abordadas 
a siete becarios CIN de la FHyCS una/o de cada carrera de; 
Profesorado y licenciatura en historia, Profesorado y Licenciatura 
en ciencias de la educación, Profesorado y licenciatura en letras, 
Licenciatura en comunicación social, Licenciatura en educación para 
la salud, Profesorado y licenciatura en filosofía, y Licenciatura en 


antropología. Se partió de un guion (un listado tentativo de temas 
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pertenecientes a cuatro ejes, eje 1 Escritura académica, experiencias 
y aprendizajes: Como aprendieron a escribir, procesos, formatos, 
géneros y estilos de escritura académica científica; eje 2 Formación 
en la escritura académica científica: Actores participes del proceso y 
seguimiento; eje 3 Participación de becarios e investigadores noveles 
en eventos científicos; eje 4 Acciones de promoción en la formación 
y la producción académica científica por parte de la institución para 


sujetos que se inicien en investigación con un total de veinticinco 
preguntas). 


Cabe resaltar que en el desarrollo de la entrevista, se planteó 
interrogantes sin aferrarse a la secuencia establecida previamente, 
permitiendo que se formulen preguntas no previstas pero 
pertinentes, el guion indica la información que se necesita para 
alcanzar los objetivos planteados, el guion no es una estructura 
cerrada y limitante al que deben someterse entrevistador y 
entrevistado, sino que es un dispositivo definido previamente que 


orienta el curso de la interacción (Yuni & Urbano, 2014). 


En cuanto a la construcción de conocimiento desde este 
enfoque se realizó un proceso de reflexión permanente del 
investigador sobre los datos recolectados en el campo que permitió 
la reconstrucción desde lo social y contextual (Batallán, G.1999).Lo 
que permitió. traer de nuevo a la mente sus distintos conocimientos 
relacionados al campo de la investigación en la escritura académica 
científica concedió además la comparación de distintos relatos en 
vinculación a temas que hacen a la investigación, conocimientos, 
aprendizajes y procesos en diferentes años, la apropiación particular 
de cada becario, el tránsito de cada uno en la beca CIN con los 
distintos sujetos que fueron participes de su instancia en la misma, 
el acceso de los mismos en la beca CIN, en el que cada uno manifestó 
condiciones similares que dieron comienzo con una adscripción e 
involucrarse en actividades extracurriculares, clasificando estos 
espacios como elitistas en cuanto a su acceso, así también el repensar 
el lugar de importancia que tiene la escritura académica científica 


en la formación de grado y para la universidad. 


Con respecto a la triangulación, luego de haber recolectado 


la información en el campo de estudio, se procedió a triangular los 
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datos “la combinación en un estudio único de distintos métodos 
o fuentes de datos” (Tylor & Bogdan, 1987, p. 29). Esto permitió 
desarrollar una comprensión en profundidad a partir de los 
diferentes datos recolectados por los becarios de acuerdo al área de 
estudio (Escritura Académica científica en becarios) y los objetivos 
propuestos estudiando diferentes escenarios o a diferentes sujetos 


de un mismo escenario. 


En el análisis, se procedió a desarrollar en primera instancia el 
proceso de codificación, tarea de análisis que se realizó de manera 
simultánea al trabajo de campo, Taylor y Bogdan (1984), entienden 
que la investigación cualitativa, los investigadores analizan y 
codifican sus propios datos. A lo largo del análisis, se pretendió 
una comprensión más profunda de lo que se ha estudiado, y 
se continúan refinando las interpretaciones sobre la escritura 


académica científica en un proceso de construcción de categorías. 


Resultados/ contribución/implicaciones 


Las categorías construidas a partir del análisis delainformación 


dan cuenta de: 


e Proceso de formación en la escritura académica científica: 
se denotan experiencias y aprendizajes de becarios en 
los inicios de prácticas ligadas a la producción científica. 
Destacándose aquellos aprendizajes sobre escritura 
académica y científica, estilos de escritura, formatos y 
géneros, que tienen relevancia en las distintas disciplinas 
de las ciencias sociales y humanas y la participación en 
eventos científicos. Sin embargo, las distintas disciplinas 
solo abordan un formato y estilo específico que lo identifica 
y es el más empleado, por lo cual manifiestan que se 
presente una mayor uniformidad de formatos de escritura 
de cada campo disciplinar, socializando los distintos 
formatos de las distintas disciplinas de las carreras de la 
facultad. 


e Percepción de los becarios CIN sobre la escritura académica 


científica: son prácticas y temáticas de formación ausente 
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en las carreras universitarias, siendo uno de los objetivos 
fundamentales en la generación y difusión de conocimientos 


de la universidad. 


e Actividades especificas desarrolladas por los equipos de 
investigación con fines de formar a los integrantes del 
equipo en la escritura académica científica: son escasas 
las propuestas e instancias formativas en la escritura 
académica científica por parte de los directores y actores 
participes del proceso. Las acciones de estos se supeditan 
al monitoreo e indicaciones en la construcción de textos. 
Los desafíos que se plantean a los becarios en estas 
instancias son: la elaboración y construcción de textos e 
incluso en un posterior desarrollo de tesis, donde deben 
desarrollar un dominio complejo de estrategias discursivas 


y argumentativas. 


e Ausencias de instancias de formación por parte de la 
universidad en la escritura académica científica: existe 
falta de instancias, acciones de promoción en la formación 
y la producción académica científica por parte de la 
institución para sujetos que se inicien en investigación o 
espacios curriculares de profundización en el desarrollo 


de las competencias de escritura. 


e Inconvenientes en la escritura académica científica para 
concretar tareas de investigación y formación: estas 
problemáticas se profundizan en la producción de textos 
académicos dado que no se presentan o discuten en la 


formación de grado. 


Reflexiones finales 


Investigar sobre las prácticas de escritura científica llevo a 
repensar muchos aspectos que se ven fuertemente atravesados para 
que se produzca tal práctica, como lo es el abordaje de producciones 
de escritura académicas científicas, donde se presentan dificultades 
pertenecientes a escases de instancias de formación en ese ámbito, 


algunos autores en torno a ello analizan las alternativas didácticas 
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de lectura y escritura académica científica, como un ingreso a una 
cultura disciplinar en la que la producción de conocimientos y los 
modos de comunicarlo suponen un aprendizaje (Padilla, López y 
Douglas, 2014). Con el objetivo de seguir trabajando su formación 
dentro del ámbito de las materias de las carreras de la Universidad 
como en espacios extracurriculares u otros espacios que permitan 


la formación en escritura académica. 


Por otra parte la escritura y su alfabetización dadas las 
circunstancias ponen de manifiesto un problema didáctico y 
metodológico que atañe a los educadores a la hora de seleccionar, 
distribuir textos en el aula y solicitar tareas a los estudiantes. 
Surgiendo la necesidad de explicitar las estrategias particulares que 
demandan esos textos, como son producidos, sus contextualización, 
que se espera de sus productores, etc. (Giménez, 2014). Ante esta 
necesidad, los profesores se constituyen como intermediarios 
entre esos discursos disciplinares y los alumnos, intentando de 
este modo achicar la brecha entre unos y otros. Entonces, desde 
esta perspectiva lo abordado enfatiza en aquellas prácticas que 
incluyan la alfabetización académica como puerta de entrada, de 
permanencia de vista a futuro para los miembros de la comunidad 
disciplinar, es decir, como una necesaria e importante herramienta 


educativa. 
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Resumen contexto de pre 
El presente trabajo pretende demostrar los puntos de encuentros de y postpandemia 


dos investigaciones realizadas por las autoras una de ellas en Paraguay 
(Ciudad del Este) y en Argentina (Salta) analizando los roles y estereotipos 
de género presentes en madres adolescentes, y su relación con la educación 
sexual recibida la escuela secundaria. Asimismo se pretende comprender 
los significados que otorgan las madres adolescentes seleccionadas a lo 
que se les enseña, informa y transmite acerca de la educación sexual en la 
escuela secundaria en términos de estereotipos de género. 


Palabras claves: maternidades adolescentes, educación sexual, roles de genero 


Antecedentes 


En las últimas décadas la temática de la maternidad 
adolescente ha sido explorada ampliamente como objeto de 
estudio desde diversas perspectivas analíticas y teóricas. Si bien, 
diferentes estudios consideran que en América Latina la fecundidad 
adolescente ha descendido en las últimas décadas, cabe aclarar 
que este descenso es menor que la fecundidad en mujeres adultas, 
esto refleja la dinámica propia de los factores socioculturales que 
inciden en la conducta reproductiva a edades tempranas (Guzmán, 
Contreras y Hakkert, 2001; Pantelides, 2004; Flórez y Soto, 2006 
como se citó en Binstock y Náslund-Hadley, 2013). 


En Argentina, el nivel de fecundidad, en términos de la TGF 
comenzó su descenso (la TGF tuvo un descenso de al menos 10%) 


113 


Ill ENCUENTRO EXPERIENCIAS Y PRÁCTICAS DE INVESTIGACIÓN EN PSICOLOGÍA Y EDUCACIÓN EN TIEMPOS DE CONTINGENCIA 


Daiana Micaela Guardia y Paula Evangelina Alarcon / Maternidades adolescentes, roles de género y educación sexual... 


en algún momento entre 1895 y 1914. Si bien hubo descensos en 
algunos indicadores en momentos previos, eso se debe a una 
singular estructura y volumen de la población como resultado 
de la inmigración de extranjeros, y no a un efectivo descenso de 
la fecundidad. A nivel provincial, algunas jurisdicciones muestran 
descensos de fecundidad a principios del siglo XX (Pantelides, 
1989). 


El descenso de la fecundidad se acelera después de 1914, pero 
a partir de 1947 hay un estancamiento o desaceleración del descenso 
de la fecundidad. En 1980 se registran los efectos de un alza en la 
fecundidad durante la década anterior. A nivel nacional puede 
considerarse que la transición demográfica se halla en lo esencial 
concluida, pero a nivel provincial ello ocurre más tardíamente 
(Pantelides, 1992). 


Según los datos a nivel del total del país y en el período de 
análisis que aquí nos ocupa (1980 - 2019) el número de hijos por 
mujer se reduce. La TGF es de 3,3 en 1980, de 2,9 en 1991, de 2,4 en 
2001, de 2,3 en 2010 y de 1,8 en 2019. La reducción de la tasa entre 
1980 y 2019 es del 45,5%. Se debe señalar que las proyecciones de la 
fecundidad realizadas por INDEC para el período 2010-2040 indican 
que en el año 2020 la TGF se ubica en 2,18 (valor mayor al que se 
obtiene en el marco de este estudio para el año 2019). Asimismo, se 
puede mencionar que la Tabla N° 1 muestra las tasas de fecundidad 
por edad teniendo en cuenta los quinquenios establecidos de las 
mujeres en edad fértil en relación a los trienales expuestos para 


Argentina. 


Si se retoma lo que expresan las Estadísticas Vitales según 
la Dirección de Estadísticas e Información de la Salud (DEIS) y 
Proyecciones de Población de INDEC, se puede aseverar que, en 
el año 2010, las Tasas de Fecundidad más elevadas corresponden a 
las mujeres de 20-24 y 25-29 con igual número de nacimientos por 
cada mil mujeres (110). Se observa además un incremento respecto 
a 2001 de la fecundidad adolescente tardía (15 a 19 años) y de las 
mujeres de 35-39 años. Mientras que, en 2019, la fecundidad es 
levemente superior entre las mujeres de 25-29 (86) respecto de las 


de 20-24 y 30-34 (83 y 81 nacimientos por cada mil respectivamente). 
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La fecundidad de las mujeres de 15-19 años presenta un descenso 
significativo, situación que se replica en todas las jurisdicciones 
del país. La estructura de la fecundidad por edad presenta las 
características de cúspide tardía con los picos de fecundidad en la 
edad 25-29 en los años 1980, 1991, 2001 y 2019, mientras en 2010 se 
distingue por una estructura de cúspide dilatada entre las edades 
20-24 y 25-29. 


Tabla N°? 1. Argentina. TEF 2000-02 A 2014-16 


2000-02 2008-10 2014-16 


20-24 113,0 111,9 106,0 
25-29 ERE 112,2 104,2 


Fuente: Elaboración propia en base a los Anuarios de 
Estadísticas Vitales de los años 2000 a 2016. 


En Paraguay, estudios sociodemográficos, indican que en 2009 
se registraron 590 embarazos en niñas de 10 a 14 años, 555 en 2010 y 
611 en 2011 (UNFPA, 2013). A esto se puede añadir que un informe 
de 2016, sobre juventud en Paraguay, indica que entre el periodo de 
2004 - 2013 se evidenció un incremento del 62,6% de nacimientos 
en la franja de edad que abarca de 10 a 14 años (UNFPA, 2016). 
Los datos proporcionados por el Ministerio de Salud de Paraguay 
indican que, en promedio, entre 2010 y 2016, se produjeron unos 650 
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nacimientos anuales de niñas de entre 10 y 14 años y unos 20.000 
nacimientos anuales de hijo/as de madres adolescentes de entre 15 
y 19 años (CDE, 2018). 


Otros estudios centran su preocupación en las consecuencias 
negativas de la maternidad adolescente tales como el abandono 
escolar (Peralta, Misiego, Benitez y Pietro, 2010 y Binstock y 
Náslund-Hadley, 2010) y la falta de oportunidades laborales de las 
jóvenes, que a su vez las llevaría a caer en la pobreza o a no poder 
salir de ella (Hoffman, 1998; Furstenberg, 2001; Pantelides, 2004; 
como se citó en Binstock y Náslund-Hadley, 2010). Por otro lado 
se considera que la pobreza y la falta de oportunidades educativas 
y laborales son la causa y no la consecuencia de la maternidad 
adolescente (Stern y Garcia, 2001), también se afirma que los efectos 
negativos pueden ser transitorios y superados por las jóvenes con 
el tiempo (Geronimus y Korenman, 1992; Bronars y Grogger, 1994 
como se citó en Binstock y Náslund- Hadley, 2010). 


Cabe destacar quelosestudios predominantesrefieren al campo 
de la salud y basan su investigación en describir las características 
epidemiológicas y las complicaciones negativas relacionadas con 
el embarazo adolescente (Cabañas Acosta y Escobar Salinas, 2016; 
Marcuello Alum, 2015). 


En este sentido la maternidad adolescente en Paraguay y 
Argentina requiere una mirada atenta y compleja, no solo por los 
múltiples riesgos que representa el embarazo a temprana edad, sino 
porque a menor edad, mayor es la ausencia de poder de decisión 
en las circunstancias en las que se da el embarazo y los factores que 
influyen en la misma (Ulanowicz, Parra, Wendler y Monzón, 2006; 
Vargas Trujillo, Henao y González, 2007) 


Problemáticas identificadas y objetivos 


Marcus (2006) a partir de sus investigaciones argumenta 
que la mayor parte de las jóvenes perciben la maternidad como 
fuente identitaria, que les proporciona capital y prestigio. Sin 
embargo, se debe tener en cuenta que las adolescentes que acceden 


voluntariamente a la maternidad se adhieren a una representación 
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hegemónica de lo femenino, desde la cual se asume que la 
maternidad legitima su rol como mujeres en la sociedad (Le Van, 
1998). Es decir que los sentidos que las adolescentes atribuyen a 
la maternidad están íntimamente vinculados con las relaciones de 
género, como un hecho natural, como un destino inherentemente 


femenino. 


En este sentido, las instituciones de transmisión de ideas como 
lasfamilias, lasorganizacionesreligiosas, losmediosdecomunicación 
y en particular las escuelas juegan un papel protagónico en el estado 
de la cuestión en torno a las maternidades adolescentes puesto que 
procesan, en forma permanente, significados y valores de género 
“por lo general reproduciendo e imponiendo, a veces de forma 
inadvertida y otras con objetivos totalmente explícitos” (Morgade, 
2019, p. 19) 


Salgueiro (2019) considera que “el ámbito educativo es un lugar 
central para la enseñanza y la reproducción de roles y mandatos 
sociales” (p. 2). Según Gonzales y otros (2007), “la influencia social 
más profunda sobre la sexualidad de una persona proviene de los 
roles de género preestablecidos, las normas y valores sociales que 
determinan el poder relativo, las responsabilidades y las conductas 
de hombres y mujeres”. (p. 1262). En este mismo sentido, “los 
estereotipos de género se adquieren en un proceso de aprendizaje 
en el que además de los factores culturales comunes a la sociedad, es 
importante el contexto social más inmediato, sobre todo la escuela” 
(González Gavaldón, 1996, p. 87) 


Las escuelas, lejos de ser ajenas a la proliferación discursiva 
en torno al embarazo adolescente, constituyen ámbitos en los 
que la sexualidad, específicamente la educación sexual se hace 
vívidamente presente, más allá de cualquier prescripción curricular 
explícita referida al tema. (Morgade, 2006). En cuanto a la educación 
sexual, Paraguay cuenta con un Plan Nacional de Salud Sexual y 
Reproductiva 2014-2018, que prevé alianzas con el Ministerio de 
Educación para dar capacitación a docentes, familias y estudiantes 
mediante charlas preventivas y la instalación de mesas de apoyos 
(Baez y Gonzales del Cerro, 2015). Un estudio reciente en el 


Departamento Central de Paraguay afirma que en el currículo de 


AT3 


117 


Ill ENCUENTRO EXPERIENCIAS Y PRÁCTICAS DE INVESTIGACIÓN EN PSICOLOGÍA Y EDUCACIÓN EN TIEMPOS DE CONTINGENCIA 


Daiana Micaela Guardia y Paula Evangelina Alarcon / Maternidades adolescentes, roles de género y educación sexual... 


las instituciones educativas de educación media de gestión pública 
y privada contemplan temas relacionados a la educación sexual. 
“La transversalidad hace énfasis en la educación en valores, a pesar 
de ello se evidencia un alto índice de embarazos de adolescentes en 


el país.” (Paniagua y Garay Arguello, 2020, p. 64). 


En Argentina en el año 2006 se sanciona la Ley de 26.150 de 
Educación Sexual Integral, sin embargo son diversas las tensiones 
que surgen acerca de su verdadera implementación desde su 


sanción hasta los tiempos actuales. 


Se sabe que la fecundidad adolescente constituye una 
problemática en América Latina puesto que ésta ha alcanzado 
grandes cifras y proporciones y estaría en constante aumento. En la 
actualidad, entre una cuarta parte y la mitad de las adolescentes de 
estos países latinoamericanos ya son madres antes de cumplir los 20 
años, lo que se vuelve una preocupación para las instituciones y la 
sociedad, por el crecimiento desmedido de estos embarazos respecto 
del total de los nacimientos en los demás grupos de población; 
un fenómeno que es propio de países en desarrollo (Issler, 2001; 
Días, Sugg y Valenzuela, 2004; UNFPA, 2005; Ulanowicz et al, 2006; 
Cortes et al, 2007; Binstock & Näslund, 2010 como se citó en Reyes y 
González Almontes, 2014). Es decir que, si se toma como indicador 
la proporción de mujeres que han sido madres antes de los 20 años, 
la mayoría de los países latinoamericanos muestra un aumento en 
las tres últimas décadas (Rodríguez, 2009 como se citó en Reyes y 
González Almontes, 2014). 


Ahora bien, consideramos que las maternidades adolescentes 
se manifiestan y significan de manera distinta, dependiendo del 
contexto sociocultural en el que se encuentran, prestando especial 
atención a la educación sexual recibida en la educación secundaria, 
puesto que la escuela constituye un lugar altamente significativo en 
la configuración de subjetividades femeninas. En este sentido cabe 
cuestionarse ¿Cuál es la relación entre la educación sexual recibida 
en la educación media y la reproducción de roles y estereotipos de 
género en las madres adolescentes en Ciudad del Este? ¿Cuáles son 
los discursos del “deber ser” que establecen los roles y estereotipos 


de género en las adolescentes? ¿Cuáles son los significados que 
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otorgan las madres adolescentes a lo que les enseñan, informan y 
transmiten respecto a la educación sexual? Los contenidos sobre 
educación sexual que la escuela media enseña, informa y transmite 
¿repercuten e influyen en las ideas, prácticas y toma de decisiones 


de las madres adolescentes? 


Por ello consideramos que el objetivo principal de ambas 
investigaciones es analizar los roles y estereotipos de género 
presentes en madres adolescentes, y su relación con la educación 
sexual recibida la escuela secundaria en Argentina (Salta) y 
Paraguay (Ciudad del Este). 


Metodología y técnica de recolección de datos 


Se utiliza el estudio de caso “orientado al análisis de las 
relaciones entre muchas propiedades concentradas en una sola 
unidad” (Marradi, Archenti y Piovani, 2018, p. 291). La intención 
investigativa está orientada a un análisis intenso de los significados 
del objeto de estudio, con el fin de comprenderlo en su especificidad 
(Marradi et al., 2018). 


En cuanto a las técnicas de recolección de datos se utilizarán 
entrevistas en profundidad. Este tipo de técnica constituye “un 
proceso comunicativo por el cual el investigador extrae una 
información de una persona. Pero no cualquier tipo de información, 
sino aquella que se halla contenida en la biografía del entrevistado, 
es decir, aquella que se refiere al conjunto de representaciones 


asociadas a acontecimientos vividos” (Marradi et al., 2018, p. 169). 


Reflexiones finales 


Tanto en la investigación de Guardia “Maternidades 
adolescentes, roles de género y educación sexual en Ciudad del Este. Un 
estudio de caso” como en la investigación de Alarcon, denominada 
“Trayectorias educativas de mujeres que experimentaron la maternidad a 
edades tempranas en Salta a inicios del Siglo XX” se pueden apreciar 


las siguientes similitudes y afirmaciones: 
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Un embarazo ocurrido antes de los 15 años puede ser 
consecuencia de un abuso y es necesario conocer en 
profundidad la situación para evaluar avances en el 
ejercicio de los derechos. Al respecto “no basta la adhesión 
moral -muchas veces sentimental- a los derechos humanos 
(...), cualquier lucha que se emprenda a favor de esos 
derechos debe tener raíces más sólidas, esto es, debe basarse 
en un conocimiento esclarecido y cada vez mayor de la 
problemática que nos permita detectar las contradicciones 
y las formas encubiertas de violación de los derechos” 
(Palacios, 1999, pág. 5). 


La maternidad como representación social continúa siendo 
vinculada a una serie de características netamente de tinte 
biológicas, deterministas y algunas mal consideradas 
“innatas” a saber: fecundación, fertilidad, protección, afecto, 
conservación, cuidado, incondicionalidad, sacrificio, intuición 
(Arvelo, 2004). Por ello, las mujeres se ven obligadas a 
descuidar sus necesidades personales para ser buenas 
cuidadoras de otro ser. Es decir, utilizan la mayor parte 
de su tiempo y energías (afectivas, eróticas, intelectuales o 
espirituales) y recursos para asegurar el bienestar de otros, 
en este caso, de los hijos e hijas (Molina, 2014). 


Esta situación tiende a obstaculizar las posibilidades de 
elegir otros proyectos de vida, como ser el de continuar 
estudiando o acceder a un trabajo remunerado. En este 
sentido, queda evidenciado que las mujeres tanto de 
residencia urbana como rural, que tienen hijos, tienden 
a alcanzar menores niveles educativos. Además, en 
particular las mujeres rurales, luego de ser madres 
comienzan a sentir que tienen más trabajo ya que las tareas 
en el ámbito doméstico no disminuyen. En este sentido, 
siguen siendo ellas las que realizan casi en exclusividad el 
trabajo de cuidado y socialización de los hijos y del hogar 
en general. Es por ello que muchas veces experimentan 
desvinculación laboral dado que deben dejar sus trabajos 
remunerados para dedicarse exclusivamente a las labores 


de crianza y a las tareas del hogar. 
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e La maternidad constituye una experiencia personal. En 
palabras de Díaz (2012) las maternidades tempranas 
constituyen experiencias subjetivas que tienden a colocar 
a las jóvenes como sujetos de decisión. La maternidad 
adolescente como experiencia subjetiva significa ocuparse 
de unas cuestiones que son dinámicas, más que estáticas, 
como las interacciones entre las chicas y sus entornos y 
oportunidades vitales (Breheny, y Stephens, 2007 como 
se citó en Cordero, Gentile y Díaz, 2019). Así es posible 
vislumbrar otros caminos más allá de unas perspectivas 
interpretativas rígidas, que encuadran la maternidad 
adolescente como una causa de nuevos problemas o como 
una consecuencia de problemas preexistentes. Superar 
esta disyuntiva no significa justificar el embarazo y la 
maternidad temprana abrazando los argumentos de las 
protagonistas, más bien se exploran las narrativas y los 


discursos que avalan tales argumentos. 
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Resumen 


La investigación presentada tuvo por objetivo comprender el rol del clima 
dela clase y las tareas académicasinnovadorasen el compromiso académico 
-en sus diferentes dimensiones- de los estudiantes universitarios. Para ello, 
el estudio se dividió en dos etapas diferenciadas pero interrelacionadas. 
En un primer momento, se buscó explorar y describir las dimensiones 
referidas al clima del aula universitaria en relación con el compromiso 
académico de los estudiantes. Participaron 102 alumnos, de la UNRC. Para 
la recolección de datos se utilizó un cuestionario con preguntas cerradas y 
otro con preguntas abiertas. Los resultados mostraron que los estudiantes 
que tienden a estar desvinculados se interesan por experiencias educativas 
innovadoras que moldean su percepción del clima y su implicación 
académica, y rechazan la monotonía de las clases rutinarias y las lecturas 
extensas. A partir de ello se desarrolló una segunda etapa, en la que se 
buscó estudiar la dimensión del clima de aula referida a las actividades 
académicas innovadoras diseñando una experiencia educativa mediada 
por recursos digitales, y valorando su incidencia sobre el compromiso del 
estudiante de educación superior. En este segundo momento participaron 
44 estudiantes de diferentes profesorados de la UNRC que cursaban una 
materia en común. Se utilizaron cuestionarios y entrevistas para recolectar 
los datos. Estos últimos mostraron que las experiencias educativas 
innovadoras que recuperen el uso de las TIC, que expandan las aulas y 
que tengan sentido práctico para la vida profesional futura constituyen 
un recurso potencial para promover el compromiso académico de los 
estudiantes. 
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Introducción 


El compromiso académico es un constructo que resulta 
importante considerar a la hora de pensar en el mejoramiento de la 
calidad educativa. Se asocia con un mejor rendimiento académico y 
la finalización de los estudios, con favorables logros académicos y 
también asistencia y persistencia educativa (Fredericks et al., 2019). 
Por el contrario, la falta de compromiso conduce a comportamientos 
riesgosos que pueden exacerbar el desapego académico en los 
estudiantes e influenciar en una decisión de abandono escolar 
(Wang & Fredricks, 2014, como se citó en Fredericks et al., 2019). 


Entendiendo la complejidad y multidimensionalidad del 
compromiso en el ámbito académico (Christenson et al., 2012) se 
han tomado en cuenta para este trabajo cuatro dimensiones que 
componen al mismo: cognitivo, afectivo, conductual y agente 
(Gutiérrez et al., 2017). La dimensión cognitiva refiere al grado de 
atención y esfuerzo cognitivo que dedican los estudiantes a sus 
procesos de aprendizaje académico (Rigo, 2020). Esta dimensión del 
compromiso comprende el uso de estrategias de autorregulación en 
las tareas de aprendizaje (Reeve, 2012, como se citó en Gutiérrez et 
al., 2017). La dimensión afectiva refiere a las emociones, sentimientos 
y actitudes de los estudiantes con respecto a su relación con la 
institución educativa y los agentes que intervienen en la misma 
(Jimerson et al., 2003; Gutierrez et al., 2017). La dimensión conductual 
se basa en el desempeño observable de los estudiantes (Jimerson 
et al., 2003) e incluye el esfuerzo, la persistencia y la participación 
en clases (Gutierrez et al., 2017). Por último, la dimensión de agencia 
personal refiere a las acciones que realiza el estudiante para participar 
de manera proactiva en las tareas académicas, construyendo metas 
propias de manera intencional para modificar su entorno de 
aprendizaje (Reeve y Tseng, 2011, como se citó en Gutiérrez et al., 
2017). Específicamente, ser agente es influir intencionalmente en las 
circunstancias de vida (Bandura, 2006), en este caso refiere al rol 


activo de los estudiantes en sus procesos de aprendizaje. 


El compromiso es un constructo maleable a partir del clima 
de aula, definido éste como la forma en que los estudiantes y los 


profesores tienden a sentir las cosas, producto de sus interacciones 
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sociales, provocando efectos sobre el aprendizaje de los primeros 
(Biggs, 2005, en Rigo et al., 2018). En la conformación del mismo 
juegan un rol importante las dinámicas interactivas, debido a que 


emergen de las relaciones que se dan dentro del aula. 


A su vez, este concepto de clima de aula está compuesto por 
dimensiones tangibles, referidas a la infraestructura y equipamiento 
de la sala de la clase, y dimensiones intangibles, relacionadas con 
el dominio del contenido de parte del docente, la metodología 
utilizada, las actividades académicas propuestas, el sistema 
evaluativo y la relación profesor-estudiante y estudiante-estudiante 


que se promueve (Ríos et al., 2010). 


En este sentido, el objetivo general que guía la investigación 
se orienta a comprender el rol del clima de la clase y las tareas 
académicas innovadoras en el compromiso académico -en sus 
diferentes dimensiones- de los estudiantes universitarios. Se espera 
que los resultados puedan aportar al desarrollo de conocimientos 
teóricos y conceptuales que permitan desplegar prácticas innovadoras 
de educación en el nivel superior universitario, que se orienten a 
promover el clima de aula para favorecer y motivar el compromiso 


de los estudiantes en los procesos de apropiación de conocimiento. 


Metodología 


La presente investigación se configura a partir de dos proyectos 
de investigación desarrollados entre los años 2019 y 2021. En 
base a esto, se distinguen dos etapas diferenciadas, pero también 
interrelacionadas, del proceso metodológico llevado a cabo. En 
ambas, se utilizó un diseño de investigación mixta en ciencias 


sociales a partir de estrategias de complementación (Echevarría, 2016). 


Primera etapa: 


En la primera etapa, se llevó a cabo un estudio exploratorio 
orientado a describir las dimensiones del clima de aula universitaria 


en relación con el compromiso académico de los estudiantes. 


La muestra, seleccionada por conveniencia, se integró por 102 


estudiantes que asistieron en el año 2019 a las clases presenciales 
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de la Universidad Nacional de Río Cuarto (UNRC) de los primeros 
años de dos licenciaturas: primer año de Educación Inicial (n=56) 
y segundo año de Educación Física (n=46). La edad media fue de 
20,55 años (SD=3,7). 


En cuanto a los instrumentos, para valorar el Clima de Aula, se 
implementó un cuestionario creado y validado por Ríos et al. (2010). 
El mismo consta de 41 afirmaciones positivas a partir de las cuales 4 
el sujeto debe manifestar su grado de acuerdo o desacuerdo (escala 
Likert de 6 puntos). Estas afirmaciones se refieren a 7 dimensiones 
presentes en el clima de aula: infraestructura, equipamiento, 
dominio del contenido, metodología de la clase, práctica evaluativa, 
relación profesor-estudiante y relación estudiante-estudiante. Con 
respecto a la valoración de la percepción de los estudiantes acerca de 
su compromiso académico se tomaron en cuenta las 4 dimensiones 
del constructo -afectiva, cognitiva, conductual y de agencia 
personal- indagadas a partir de un cuestionario que se elaboró 
integrando una versión adaptada del University Student Engagement 
Inventory -USI- (Maroco et al., 2016) y los aportes de Veiga (2013). 
En total, este instrumento se compone de 20 ítems, 5 por dimensión, 
cuyas opciones de respuestas marcan el acuerdo o el desacuerdo 
con cada proposición (escala Likert de 6 puntos). También se les 
solicitó a los estudiantes por escrito que indicarán algunas de las 
actividades de aprendizaje propuestas por la asignatura que fueron 
más interesantes y los aspectos del clima de la clase que piensan 
que contribuyen y no a sus intereses, participación, autorregulación 
y expresión de perspectivas, siempre dando fundamentos de 
elección. Finalmente, se realizaron observaciones no estructuradas 
de las clases de los estudiantes que contestaron el cuestionario para 


aportar datos en relación al clima del aula y compromiso. 


Segunda etapa: 


En una segunda etapa, interesó estudiar el clima de aula 
percibido sobre las dimensiones del compromiso de los estudiantes 
a raíz del diseño e implementación de una actividad académica 
innovadora que retomara las conclusiones provisorias de la primera 


etapa. 
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Se consideró una clase en la que participaron 44 estudiantes 
de diferentes profesorados de las Facultades de Ciencias Exactas 
y de Ciencias Humanas de la UNRC que cursaban en el año 2021 
la materia Elementos de Psicología Educacional. La actividad se 
desarrolló durante tres semanas y tuvo carácter de examen parcial 
evaluativo. La misma proponía reconocer a la ciudad como un 
potencial recurso educativo ligado a las TIC y al futuro desempeño 
profesional, a partir de diseñar la planificación de una propuesta 
educativa que pudieran implementar como futuros profesores. La 
modalidad de la actividad fue grupal e interdisciplinaria. Como 
actividad de cierre debían resumir la propuesta planteada en un 
video corto, priorizando el recorrido virtual elegido para tal fin y la 


fundamentación teórica de la propuesta. 


En cuanto a la recolección de datos se contemplaron tres 
momentos: durante el desarrollo de la práctica, dónde se les solicitó 
a los estudiantes que describieran en tres palabras la experiencia 
que estaban planificando, casi finalizando la actividad, contestaron 
un cuestionario abierto ad-hoc presentado mediante la herramienta 
de Formularios de Google; y por último, ya concluida la experiencia, 7 
grupos accedieron a entrevistas semiestructuradas grupales (n=23) 
realizadas por medio de Google Meet para profundizar los datos 


recolectados anteriormente. 


Resultados 


Primera etapa: 


De los análisis de los datos recolectados por medio de los 
diferentes cuestionarios se deriva la conformación de dos grupos 
de estudiantes que marcan cómo se relacionan las dimensiones 
del clima de aula con las del compromiso académico. Ambos 
grupos muestran que los estudiantes se ubican en un continuo 
de vinculación y desvinculación académica. Sin embargo, la 
proporción de estudiantes comprometidos -grupo 2- es menor 
(p=0,38) que aquellos que informan percibirse más desvinculados 
-grupo 1- con la propuesta académica (p=0,62), vinculada al 


clima de aula universitario. El grupo 2, no sólo tiende a tener 
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puntuaciones medias más elevadas en cada una de las dimensiones 
de compromiso, sino que además se muestra más afín con el clima 
de aula, lo que se evidencia en casi todas las puntuaciones promedio 
obtenidas en cada dimensión consultada. No obstante, se observa 
que la distancia entre las puntuaciones medias para la dimensión 
relación estudiante-estudiante no es tan marcada como en el resto 


de las categorías. 


Del análisis de las respuestas abiertas se evidencia que: el 
grupo 1 remarca fuertemente como positivas las actividades que 
se realizaron más allá de las paredes del aula, experiencias de 
aprendizaje híbrido bajo el modelo de clases invertidas, exposiciones 
o clases dictadas por los estudiantes y la presencia de docentes 
invitados. Respecto a los aspectos positivos del clima que potencian 
el compromiso de losestudiantes del grupo 1, remarcaron la apertura 
del docente a la participación de los estudiantes y sus explicaciones, 
mientras que el grupo 2 centra sus respuestas en la relación docente- 
alumno de respeto y debate en clase. Sobre los aspectos negativos, 
ambos grupos remarcan como aburridas las exposiciones largas y 
el material bibliográfico de lectura. A la vez, la falta de atención 
de algunos estudiantes genera a nivel interpersonal tensiones en el 
aula, mientras que otros tienden a aburrirse en la rutina que define 


la forma de enseñar de los profesores. 


Segunda etapa: 


De las tres palabras comunicadas por los estudiantes, se 
puede decir que la tarea propuesta es un recurso potencial para 
promover el compromiso académico de los estudiantes. Las 
expresiones que muestran mayor frecuencia son indicadores clave 
de las diversas dimensiones del compromiso afectivo —interesante, 
innovadora, novedosa- cognitivo - desafiante, autorregulada, 
reflexiva- conductual -interactiva- y agéntico -autoeficacia, 
esfuerzo-. Asimismo, otras palabras están asociadas a la percepción 
sobre las TIC, y los esfuerzos para incorporar nuevas competencias 
y capacidades a su futuro accionar docente, tales como: estresantes, 
compleja, demandante, frustrante, pero a la vez motivante, sujeta 
a nuevos aprendizajes, ingeniosa, factible y enriquecedora. Las 


respuestas que dieron los estudiantes al cuestionario abierto 
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enriquecen la interpretación de los datos que se recolectaron en una 


primera instancia, durante los primeros momentos de la experiencia. 


Por otra parte, en relación a las entrevistas que se realizaron 
una vez finalizada la experiencia, se pudo apreciar que los diferentes 
grupos pudieron resolver la actividad en tiempo y forma, pero 
con cierta dificultad y resistencia al comienzo que, de acuerdo a la 
literatura sobre el tema, es esperable cuando emerge el compromiso 
agéntico (Haapasaari et al., 2016, como se citó en Englund y Price, 
2018). Al ser un trabajo grupal e interdisciplinario, los estudiantes 
reconocieron de manera explícita que debían involucrarse de 
manera activa, participando de las reuniones que se programaran, 
aportando nuevas ideas y regulando las diferentes tareas a realizar, 
por lo que se puede decir que la experiencia contribuyó a potenciar 
las dimensiones cognitiva, conductual y agéntica del compromiso. 
Además, reconocieron que la actividad les generó satisfacción, 
incluso muchos grupos se mostraron entusiasmados con el producto 
final y alegaron que desearían poder llevar algún día a la práctica la 
propuesta elaborada, por lo que se podría decir que la tarea también 


potenció la dimensión afectiva del compromiso. 


Reflexiones finales 


Se concluye que el modo en que se vivencia una experiencia 
educativa tiene reparos en los vínculos que crean al interior del aula 
con el contenido, las evaluaciones, las interacciones con los docentes 
y entre estudiantes, y por tanto sobre el compromiso autopercibido 
en ese contexto de enseñanza y de aprendizaje. Los resultados 
muestran que los alumnos buscan ampliar la propuesta educativa 
que reciben en el aula, se sienten atraídos por las actividades de 
aprendizaje que se anclan en las TIC, se muestran abiertos a salir del 
aula, tener contacto con otros modos de acceder al conocimiento, 
ampliando los recursos físicos, simbólicos y sociales. Esto se traduce 
en un desafío para pensar en nuevos modos de acercar el contenido, 
de enseñar, evaluar y vincularnos con los estudiantes de cara de 
atender a la percepción del clima de aula y al carácter dinámico y 


situado del compromiso académico. 
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Las experiencias educativas innovadoras inevitablemente 
modifican las interacciones intersubjetivas y transubjetivas que se 
dan en el clima de aula, entre docentes, estudiantes, contenidos, 


estrategias pedagógicas, actividades de aula, etc. 


A su vez, el compromiso aludido por los estudiantes parece 
indicar que bajo esas características las experiencias educativas 
son un soporte fundamental para construir de manera conjunta 
conocimientos, saberes y capacidades, sobre todo al trabajar de 


manera interdisciplinar. 


Cabe aclarar que el hecho de que la experiencia realizada haya 
sido dirigida a estudiantes de profesorados permitió reflexionar 
sobre la responsabilidad de generar profesionales de la enseñanza 
que desarrollen competencias básicas para desempeñarse de manera 
comprometida y proactiva en los complejos contextos del aula 
(Marcelo y Vaillant, 2018). Sería interesante redoblar los esfuerzos 
para pensar sobre cómo integrar las TIC a la educación, qué 
estrategias de formación inicial y qué contenidos nuevos habría que 
agregar a los programas para que los estudiantes manejen recursos 
digitales, cómo reflexionar acerca de las ventajas y desventajas de 
lo virtual respecto de lo presencial, para avanzar hacia un sistema 


híbrido pos pandemia. 
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Resumen 


El flagelo del Covid-19 ha representado un innegable punto de inflexión 
en la vida de todos los sujetos e instituciones sociales, afectando y 
conmoviendo ineludiblemente diversas dimensiones de su accionar 
cotidiano. La Universidad y sus actores no han sido la excepción, por 
el contrario, en tanto han visto interpeladas sus prácticas educativas 
convencionales. La experiencia de la “educación remota de emergencia” 
(EREY, ha puesto de relieve la inaplazable necesidad de revisar, 
repensar y problematizar las diversas propuestas pedagógicas; los 
formatos inconmovibles de la academia, con sus tiempos y espacios 
definidos; los sentidos de los procesos de enseñanza y aprendizaje; las 
representaciones naturalizadas e “idealizadas” de “habitar” el dispositivo 
universitario, como así también la de reconfigurar y resignificar la noción 
de presencialidad. En tal sentido, resulta oportuno y menester detener 
la mirada en las complejas y heterogéneas trayectorias educativas y 
vitales de estudiantes y docentes, durante el período de pandemia; en 
las dificultades, limitaciones, posibilidades y desafíos identificados, 
como así también en los espacios, recursos y estrategias pedagógicas 
desplegadas para garantizar no sólo la anhelada continuidad educativa, 
sino fundamentalmente, la significatividad de la misma en los escenarios 
actuales. La presente comunicación pretende compartir la vivencia de la 
cátedra “Psicología del Desarrollo”, asignatura destinada a estudiantes 
de la Facultad de Humanidades de la UNSA?, a fin de contribuir, además, 
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Escenarios de 
aprendizajes 

y trayectorias 
educativas en 
contexto de pre 
y postpandemia 


1 Otros Profesorados (Asignatura 
dictada en los Profesorados de 

las carreras de Historia, Letras y 
Filosofía). 


2 Denominación acuñada por 
Hodges (2020) para designar el 
proceso educativo llevado a cabo 
durante los períodos de “aspo” 
(medida nacional de aislamiento 
social, preventivo y obligatorio, 
que se impulsó ante el período de 
Pandemia por el Covid-19, en 2020- 
2021, tras las recomendaciones 
de la Organización Mundial de 

la Salud. Decreto n*260/20 y 
297/20) y “dispo” (medida nacional 
de aislamiento social, preventivo 

y obligatorio, que se impulsó 

ante el período de Pandemia 

por el Covid-19, en 2020-2021, 
tras las recomendaciones de la 
Organización Mundial de la Salud. 
Decreto n°260/20 y 297/20), en 
donde se trasfiere a la virtualidad 
el dictado de clases, conservando 
mayormente el currículo, la 
metodología y los recursos de la 
presencialidad. 

3 Universidad Nacional de Salta. 
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al valioso espacio de intercambio, debate y reflexión, propiciado en el 
marco de la coyuntura pandémica. 


Palabras clave: universidad, pandemia, pedagogía de la presencia, trayectorias 


educativas y vitales 


Consideraciones contextuales... 


La Pandemia por Covid-19 ha representado un punto de 
inflexión innegable en el accionar de los sujetos y de las instituciones 
educativas. Ante tal complejo escenario epocal, éstos han tenido 
que repensarse, reinventarse para afrontar los procesos de 
transformación y disrupción social, cultural, sanitaria y económica, 


y así evitar claudicar en el camino. 


Este gran flagelo, como expresa Viñas (2020), tuvo repercusiones 
inusitadas en los diferentes ámbitos de la sociedad, impactando, 
asimismo, fuertemente en todos los niveles del sistema educativo. 
Focalizando en el nivel superior, se destaca el desconcierto 
generalizado que supuso para las Universidades y sus actores esta 
situación inédita, en donde se vieron profundamente interpeladas 
sus gramáticas tradicionales, sus dinámicas, sus tiempos y espacios, 


sus vínculos y sus prácticas pedagógicas convencionales. 


La ponderada premisa de la “continuidad educativa” supuso, 
como sostiene Aguilar Nery (2020), el desplazamiento obligado 
hacia la modalidad on-line, lo que implicó un importante desafío 
para los diversos actores académicos, quienes debieron incorporarse 
en un sistema de educación totalmente virtual. Ciertamente, 
tal inserción no fue homogénea ni democrática, pues pese a la 
loable intencionalidad de tal medida educativa, su impacto fue 
sustantivamente diferencial en los distintos sujetos. Esto puso de 
relieve, más aún, las inequitativas y desiguales posibilidades de 
los diversos actores de acceder, de “habitar” ese nuevo dispositivo 
pedagógico, mediado por las TIC, y sobre todo de poder significarlo. 
De Sousa Santos (2020), en este sentido, plantea que la Pandemia 
no sólo visibilizó sino también reforzó las situaciones de injusticia, 


discriminación, exclusión y sufrimiento social. 
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Al respecto, reparar en las trayectorias vitales y educativas de 
los actores académicos, desde un enfoque integral, no reduccionista 
y desde un posicionamiento psico-socio-cultural, empático, fundado 
en una presencia pedagógica genuinamente comprometida, resulta 
medular para poder comprender y dotar de sentido las disímiles 
vivencias y actuaciones de los mismos, en el marco de esta crítica 


coyuntura actual. 


Interpelar/conmover la experiencia pedagógica desde un anclaje 
psico-socio-cultural... 


Algunas contribuciones/logros identificados a partir de la experiencia de 
la cátedra 


Luego del relato contextual esbozado se comparten 
problematizaciones y reflexiones estimadas como necesarias, para 
el equipo de cátedra de “Psicología del Desarrollo”, a partir de 
la propia vivencia de sus integrantes, como así también de las de 
los/as estudiantes que realizaron el cursado de la asignatura en 
la modalidad virtual, recuperando para ello, las apreciaciones y 
sentires que los/as mismos/as ofrecieron en un cuestionario on line 
(suministrado por las docentes de la materia”), a la luz de algunos 


aportes teóricos fundamentales. 


Sin lugar a dudas, el nuevo escenario educativo, mediado con 
TIC, ha interpelado profundamente las diversas prácticas formativas, 
conmoviendo y transformando las experiencias pedagógicas 
convencionales (en materia de espacios, tiempos, sentidos, estrategias, 
recursos, vínculos, etc). Aquello que en la gramática académica 
tradicional parecía aparentemente inalterable, incuestionable, debió 
revisitarse, modificarse sustantivamente y reinventarse, en virtud de 
las realidades contextuales y posibilidades, tanto institucionales como 
biográficas. Eneste sentido, la cátedra consideró ineludible reconfigurar 
su intencionalidad y accionar, procurando propiciar nuevos sentidos 
y formas a las experiencias de enseñanza y de aprendizaje, mediante 
el desarrollo de propuestas y dispositivos pedagógicos alternativos, 
con mediación tecnológica, a fin de “conectar” a los/as estudiantes 
nuevamente con el sistema educativo, de favorecer la continuidad de 


sus trayectorias académicas... 
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4 Dicho instrumento fue 
suministrado al cierre del cursado 
de la asignatura (2021), a los 
efectos de relevar información 

y sugerencias que posibiliten 
potenciar el accionar y la propuesta 
pedagógica del equipo de cátedra 
en lo sucesivo. El cuestionario fue 
de carácter anónimo, contando con 
preguntas abiertas vinculadas a 
temáticas tales como: dificultades y 
fortalezas durante el cursado virtual, 
contenidos, estrategias didácticas, 
instancias evaluativas propuestas, 
seguimiento de los procesos de 
aprendizaje, acompañamiento 
docente en la virtualidad, entre 
otros. 
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Desde luego que los retos no han sido menores, gran parte del 
desafío estuvo vinculado, en principio, a las posibilidades genuinas 
de acceso y dominio de las TICs, de las nuevas herramientas y 
plataformas digitales (tanto de docentes como de estudiantes) y, 
luego, a la adecuación de los contenidos y estrategias curriculares 
al formato de la virtualidad, admitiendo que tal innovación “no es 
automática ni tiene que ver con inyectar más tecnología, sino con 
un proceso ambicioso capaz de integrar lo tecnológico, lo cognitivo, 
lo relacional y lo pedagógico.” (Pardo Kuklinski y Cobo, 2020:23). 
Es decir, la complejidad de la implementación de la ERE estuvo 
dada, como sostiene Viñas (2021), no por la incorporación en sí de 
las TIC a la propuesta curricular, sino por su necesaria mediación 
pedagógica, que posibilite realmente activar y mejorar los procesos 
de enseñanza y de aprendizaje, reducir disparidades y empoderar 


tanto a docentes como estudiantes. 


A sido menester para el equipo de cátedra no sólo la apertura 
a las TIC, con su correspondiente proceso de alfabetización 
digital, sino, sobre todo, delimitar con claridad la intencionalidad 
pedagógica que lo movilizaba, marcando un posicionamiento 
proactivo, comprometido y democratizador, para así conquistar los 
logros educativos anhelados. Es posible reconocer entonces que, 
parafraseando a Spiegel (2020), no han sido las TIC por sí solas 
el motor o la fuerza que logró lo conseguido; aunque se destaca, 
no obstante, que tales tecnologías, en los diversos modelos y 
variaciones implementadas, efectivamente han sido condición de 
posibilidad para que, con una genuina intencionalidad pedagógica 
y compromiso, la conectividad fuera relevante para enseñar y 


aprender. 


Definir tal intencionalidad pedagógica para la cátedra supuso 
revisitar y evidenciar el posicionamiento epistemológico, ético, 
político y humano de sus integrantes, y a partir de ahí esbozar 
propósitos, idear/seleccionar estrategias y recursos. Resulta así 
valioso recuperar las premisas centrales de la Pedagogía de la 
presencia de Gomes Da Costa (2005), en tanto el equipo estimó 
imperioso reconfigurar y poner en tensión los sentidos construidos 
en torno a la categoría presencialidad, en el marco de un nuevo 


escenario educativo desplegado en la virtualidad total (a razón de la 
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ya referenciada medida nacional de “dispo”). Intuitivamente podría 


II MA 


pensarse que los términos “distanciamiento”-“presencialidad” 
resultan contrapuestos e incompatibles, sin embargo, la experiencia 
capitalizada durante este tiempo de cuarentena y de ERE han 


posibilitado resignificarlos conjugadamente. 


¿Las aulas convencionales garantizan la genuina presencia 
del docente?, ¿Las prácticas educativas virtuales suponen un 
distanciamiento inexorable entre docentes y  estudiantes?, 
problematizando más aún estos interrogantes, ¿Qué implica 
verdaderamente estar/ser presente en el proceso pedagógico? 
¿Cómo “construir” presencia en un tiempo de aislamiento 
territorial forzoso? Son estas algunas inquietudes que interpelaron 
fuertemente las prácticas educativas de la cátedra y que ameritaron 
diversos y profundos debates, al interior del equipo, en los que la 


definición de una cabal intencionalidad pedagógica resultó crucial. 


Se parte de la consideración elemental de que “hacerse 
presente en la vida del educando es el dato fundamental de la 
acción educativa (...)” (Gomes Da Costa, 2004: 29). Indudablemente, 
acortar las distancias en el vínculo pedagógico ha sido siempre 
un desafío docente, el cual ha cobrado matices singulares en el 
contexto de pandemia. En los escenarios educativos actuales,” la 
noción de presencia, tanto de educadores como estudiantes, ha sido 
reconfigurada, por medio de la educación en línea o virtual, tanto 
sincrónica como asincrónica” (Spiegel, 2020:279). Lo cierto es que 
la proximidad física no garantiza indefectiblemente la presencia, 
como así tampoco, el distanciamiento territorial la imposibilita. 
Más allá de coincidir en una geografía específica o del encuentro 
plausible a través de diversos dispositivos tecnológicos, se sabe 
que para construir presencia pedagógica son necesarias otras 
condiciones/cualidades extras para que efectivamente los procesos 
de enseñanza y de aprendizaje se lleven a cabo significativamente, 
tales como: empatía, apertura, compromiso, sensibilidad e 
interés por las diversas trayectorias y biografías de los educando. 
En correspondencia directa con esto, se destaca con énfasis la 
centralidad que connota en tales procesos la construcción de un 
vínculo intersubjetivo que se sustente en el reconocimiento y respeto 


mutuo, como así también en la comprensión y valoración del ser y 
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estar del/la otro/a. El acto pedagógico supone así, un encuentro en 
el cual los sujetos involucrados ponen en juego no sólo aspectos 
cognitivos, sino también afectivos, como una oportunidad para dejar 
huellas simbólicas significativas en sus vivencias... En este sentido, 
las devoluciones de los/as propios/as estudiantes encuestados/ 
as reafirman la preminencia de esta dimensión socioafectiva y 
vincular durante su cursado en la virtualidad, expresando que: “es 
muy importante el acompañamiento porque cada alumnx vive una 
realidad diferente, muy distinta a sus pares, que muchas veces no 
se sabe que es lo que realmente le pasa, y que se sienta acompañadx 
por un grupo de docentes en su crecimiento universitario es muy 
positivo”; “esimportante la presencia y comprensión en la enseñanza 
más aún en la situación que nos encontramos dónde muchas veces 
nos abruman distintos conflictos”; “destaco la disposición y el 


poder escuchar las necesidades de lxs alumnxs”. 


Por otra parte, retomando lo referente a las trayectorias, 
importa destacar que esa “valoración del ser y estar del/la otro/a” 
conlleva imperiosamente el reconocimiento y consideración de 
las condiciones de partida de dichos sujetos. Esto fue clave, en 
este tiempo de ERE, para desestimar la creencia, erróneamente 
asumida, de que “todos/as” los/as estudiantes acompañarian 
indefectiblemente esta nueva propuesta didáctica de la asignatura 
en la virtualidad, y que, en caso de hacerlo, lo realizarían de 
manera homogénea. Cobran especial sentido aquí las nociones de 
trayectorias teóricas y reales, como una invitación oportuna para 
repensar las formas y estrategias no normativas, ni lineales que 
desplegaron los/as estudiantes para “sostenerse”/”permanecer”, 


tanto en la materia como en la Universidad. 


Admitir y vislumbrar la heterogeneidad y multiplicidad 
de recorridos posibles ayuda a comprender la complejidad que 
revisten tales itinerarios, que resisten ser encasillados dentro de las 
representaciones “idealizadas” de cursado. Esto posibilita registrar 
la centralidad de abordar las trayectorias educativas y vitales de 
los/as estudiantes desde una perspectiva contextualizada, desde un 
enfoque sociocultural (enfoque en el cual se enmarca el accionar del 
equipo de cátedra), considerando las posiciones que dichos sujetos 


ocupan en el espacio social, poniéndolas en diálogo con el contexto 
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socio histórico, cultural e institucional en el que éstos se desarrollan 
(Bracchi y Gabbai, 2013). Así, enfatizando en esta nueva coyuntura, 
contemplar la vinculación e interrelación de las vivencias educativas 
y socioculturales de los diferentes sujetos, inscriptas en un espacio 
y tiempo específico y visibilizar “las relaciones entre estructuras y 
sujetos, entre control y formas de participación, entre los momentos 
objetivo y subjetivo de la cultura” (Reguillo Cruz, 2012: 15), resultó 


imperativo para significar el acto pedagógico. 


A modo de reflexión... 


El camino desandado en el marco de la ERE, por las integrantes 
del equipo de cátedra referenciado inicialmente, ha representado 
sin lugar a dudas una experiencia sumamente movilizadora y 
desestructurante, colmada de emociones encontradas y de un sinfín 


de aprendizajes sumamente edificantes. 


Lo vivenciado, durante 2020-2021, se tradujo en una potente 
oportunidad de ser formadoras, pero sobre todo aprendices a la vez, 
en lo que respecta al dominio real de las tecnologías (alfabetización 
digital), como así también a su necesaria mediación pedagógica, a 
fin de ofrecer propuestas educativas situadas, accesibles, sensibles 
a la coyuntura y a las disímiles y peculiares realidades de los/as 
estudiantes de la Facultad. 


La cátedra reconoce que esta Pandemia ha representado una 
profunda crisis generalizada, cuyos efectos colaterales han sido 
inusitados, sumiendo en un estado de conmoción y dolor atodos los 
sujetos, sin embargo, admite que toda crisis puede constituir también 
una valiosa oportunidad de crecimiento y de transformación. En 
este contexto, la Universidad (y sus protagonistas) ha tenido que 
“aggiornarse” ante la inminente coyuntura, desarrollando una 
inusitada capacidad de resiliencia, de reinvención y de creatividad, 


a fin de ampliar horizontes y ser genuinamente inclusiva. 


En consonancia con lo expresado, se propone pensar/abordar 
esta experiencia educativa “crítica”, de manera alternativa, es 
decir, identificando no sólo las debilidades y limitaciones allanadas 


en el recorrido, sino fundamentalmente, las fortalezas, los logros 
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alcanzados y los desafíos pendientes. La coyuntura actual constituye, 
como entiende Tenti Fanfani (2020), una “buena oportunidad” para 
reflexionar críticamente sobre las problemáticas más acuciantes que 
aquejan a la al sistema educativo y a sus actores, para proyectar 
necesarias trasformaciones que conmuevan el formato académico, 
sus tiempos, espacios, representaciones y sentidos; como así también 
para idear prácticas formativas transformadas, más situadas, 
inclusivas, democráticas, promotoras de presencias genuinamente 


comprometidas con lo académico y lo vincular. 


Como sostiene Spiegel (2020), “pensar alternativamente es 
vislumbrar nuevos horizontes; es animarse a ver más, a ver distinto. 
Es mirar críticamente el frente y el fondo de cada escena educativa 


en el aula. Es particularizar e incluir las distintas diversidades” 
(p.27). 
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Resumen 


La ponencia que aquí presentamos da cuenta de la experiencia de trabajo 
-en el marco de la pandemia de Covid 19- de la cátedra Investigación 
Educativa de la carrera de Ciencias de la Educación de la Facultad de 
Humanidades- UNSa. 


Nuestro relato dará cuenta de lo transitado en el 2020 durante lo que se 
denominó periodo de acompañamiento y el dictado de clases virtuales 
de ese año y lo trabajado durante el 2021, mostrando los obstáculos, 
fortalezas y debilidades que afrontamos como equipo docente. 


La pregunta rectora en nuestra práctica fue ¿cómo enseñamos a investigar 
investigando? ¿es posible transmitir un hacer virtualmente? Responder 
a estos interrogantes implicó, por parte del equipo de cátedra, repensar 
y reconfigurar las prácticas de enseñanza sostenidas hasta el momento 
(para no replicar el modelo de la presencialidad en la virtualidad), así 
como la construcción de una estrategia que nos permitiera realizar como 
todos los años una experiencia de investigación. 


El contexto pandémico constituyó -para nuestra cátedra- un objeto de 
indagación en sí mismo, que contribuyó a: 1. desnaturalizar situaciones 
vinculadas al uso de las tecnologías, visibilizando las desigualdades 
existentes en el acceso, 2. asumir el desconocimiento o la poca filiación que 
teníamos como docentes con los recursos tecnológicos y 3. la posibilidad de 
sorprenderse, experimentar y poner en acción nuevas prácticas, ayudada por 
nuestros propios/as estudiantes, en la búsqueda de una enseñanza poderosa. 


Palabras Clave: educación hibrida, investigación, enseñanza 
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Introducción 


La presente comunicación comparte la experiencia de trabajo 
de la cátedra Investigación Educativa de la carrera de Ciencias de la 
Educación de la Facultad de Humanidades- UNSa, en el marco de 
la pandemia de Covid 19. Nuestro relato- apoyado en memes'- dará 
cuenta de lo transitado en el 2020 (durante lo que se denominó periodo 
de acompañamiento y el dictado de clases virtuales de ese año) y lo 
trabajado hasta el momento durante el 2021, mostrando los obstáculos, 


fortalezas y debilidades que afrontamos como equipo docente. 


Investigación Educativa es una materia del tercer año, de 
régimen anual, del Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la 
Educación, plan 2000. La asignatura corresponde al Ciclo Troncal de 
la carrera. La cátedra tiene como propósito situar a los/as estudiantes 
-que cursan la materia- en el campo disciplinar de la Ciencias de la 
Educación. En este sentido, la investigación se presenta como un 
aspecto fundante en la formación de educadores/as críticos/as y 
reflexivos/as. Sostenemos que formar investigadores/as en Ciencias 
Sociales y Humanas- específicamente en el campo de la educación- 
significa incorporar los conceptos de reflexividad y autonomía, 
en la certeza de que no puede haber producción de conocimiento 
científico sin reflexión crítica, esto implica un trabajo de constante 


elucidación en los términos de Castoriadis (2007). 


Fundamentos teóricos para repensar nuestra práctica 


El contexto pandémico actual modificó sustancialmente 
la manera en cómo concebíamos nuestro accionar docente y nos 
desafió a imaginar y crear modos otros, distintos y diferenciados a 
los que conocemos. Hoy hablamos de una educación híbrida y tal 
como lo sostiene Floris (2021) esto es mucho más que una expresión, 
en tanto implica “una conjugación, integración y articulación de 
las modalidades educativas presencial y a distancia. Supone una 
reflexión profunda hacia una reconfiguración que se irá perfilando 


en los próximos años o próximas décadas” (p.9). 


Partimos de la idea que elaborar una propuesta formativa no 


debe basarse solo en la aplicación de herramientas digitales por el 
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1 Lo emplearemos como un 

uso de recurso expresivo que dan 
cuenta de formas de expresión de la 
subjetividad (quizás una de las más 
empleada actualmente). De aquí 

la importancia de relevarlos, por su 
valor comunicacional. 
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simple uso sino de construir situaciones de enseñanza que ofrezcan 
desafíos cognitivos potentes a nuestros/as estudiantes a partir de 
lo que Solectic (2020) llama un rediseño integral de la propuesta 
educativa que promueva una enseñanza exitosa y efectiva. Sabemos 
que pensar una propuesta que atienda a estos propósitos implica 


una conjunción de factores para logarlo. 


Así, toda propuesta formativa inscripta en modelo de 
educación híbrida combina lo presencial y lo remoto como 
estrategia de continuidad, y apunta fundamentalmente a que estas 
instancias no sean vistas como compartimentos estancos, sino que 
los/as estudiantes “perciban esa continuidad en la metodología y se 
sientan acompañados en todo momento” (Casamayor, 2008 citado 
en Hidalgo, 2021, p.9). 


profes en profes en 
el 2019 el 2020 


juas, ` prender y les Sir 
el campus los 
ol proyector? 7 pdfs de esta semana 
+ el cuestionario 
+ los videos de youtube 
mañana a las 6am 
clase por zoom 


La apuesta por una enseñanza poderosa, impulsa a pensar 
propuestas más complejas y ricas, sostenidas en la invención, que 
promuevan aprendizajes más profundos y enriquecedores, pues 
la enseñanza poderosa implica esa “potencia que aparece en clase, 
que nos transforma y que deja en nosotros huellas imborrables” 
(Maggio, 2012). La invención y la imaginación son dos herramientas 
potentes para pensar. En este, sentido Hidalgo (2021) sostiene la 
importancia de tomar riesgos y experimentar en estas nuevas 
configuraciones, que implican rupturas con las formas en como 


entendíamos la enseñanza hasta hoy. 
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Estas nuevas configuraciones suponen tomar riesgos y 
experimentar o modificar el modo de entender el tiempo; valorar 
una multiplicidad de voces (polifonía) y generar creaciones 
didácticas originales que establezcan puentes con el afuera del aula 
en todas sus formas. Transitar este camino implica apelar a “modos 
de aprender y enseñar que alienten la creatividad y la colaboración, 
pensar la clase en tiempo presente, no repetir la clase que ya hemos 
dado, insistimos: inventar” (Hidalgo, 2021, p.28). 


Qué haramos 
 ahoro que 50 astó 
* esparciando al 

Covid197%w" 


DY 


En este apelar a nuevos modos de aprender y enseñar creativos 
implica también seleccionar los recursos y materiales pedagógicos 
con el objeto de favorecer la construcción del conocimiento. Variar 
los formatos es clave, postula Landau (2021) invitando a animarse 
y explorar recursos alternativos, tales como videos, audio, el uso de 
herramientas que emplean las plataformas virtuales, los murales 
virtuales, infografías, redes sociales, entre otros recursos que 


conocemos. 
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Cuando tienes sólo 5 años, es tu 
primer día de clases online y 
quieren que sepas leer, escribir 
con el teclado y mandar emails. 


/ 


Somos conscientes que para concretar tales propuestas 
debemos generar acciones tendientes a poner el foco de atención 
en los/as estudiantes, en conocer cómo viven su “ser estudiantes”, 
“cómo están”, aun cuando también nosotros como docentes 
debemos mirarnos en relación con ellos/as. Tal como afirma Walker 
(2020) “la “virtualización forzada de la enseñanza universitaria” o la 
“enseñanza remota de emergencia” operó como un parteaguas en la 
comunidad académica con debates que continúan vigentes” (p.18) 
y que dan cuenta de posiciones en donde se entraman certezas y 
sospechas sobre la enseñanza presencial y virtual, mostrando las 
desiguales condiciones a las que se enfrentan docentes y estudiantes 
en tanto trabajo y estudio. 
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Sobre el trabajo realizado en la cátedra durante la cursada 2020-2021 


Y AHORA 


men ye 


Tal como mencionamos anteriormente, el contexto actual 
nos desafió a imaginar y crear clases/ encuentros distintos a la 
que conocemos a partir de un pensar situado que reconozca la 


complejidad existente. 


Pensamos que la elaboración e implementación de una 
propuesta formativa no debe basarse solo en la aplicación de 
herramientas digitales por el simple uso sino de construir situaciones 
de enseñanza que ofrezcan desafíos cognitivos potentes a nuestros/ 
as estudiantes a partir de lo que Solectic (2020) llama un rediseño 


integral de la propuesta educativa. 


Etapa 1. ¿Y ahora qué hacemos? 


Durante el año 2020 muchas clases fueron a través de sesiones 
en vivo. Los memes circulantes grafican con mayores precisiones 
lo que fueron estas primeras sesiones para muchos/as docentes y 
estudiantes. 


AT3 


147 


Ill ENCUENTRO EXPERIENCIAS Y PRÁCTICAS DE INVESTIGACIÓN EN PSICOLOGÍA Y EDUCACIÓN EN TIEMPOS DE CONTINGENCIA 


Fabiana López, Naira Díaz y Estefanía Sánchez / Sobre cómo enseñar a investigar en contextos de pandemia... 


Las reuniones de zoom son 
como sesiones espiritistas 
modernas 


AT3 


- ¿Hay alguien que quiera unirse? 

- Elizabeth ¿Estás Ahí? 

- No te podemos escuchar, ¿puedes 
escucharnos tú q nosotros? 


Y esto fue así, porque al decir de Floris (2021) seguíamos 
sosteniendo “prácticas de enseñanza (...) centradas en la baja 
interacción con el estudiante, en el docente (en su exposición 
temática) y en recursos educativos tradicionales” (p. 8). De esta 
manera, en las sesiones sincrónicas el/la docente sigue ocupando el 
lugar privilegiado y no convoca el placer por la escucha ni mucho 


menos la participación. 


El profe: jóvenes si se escucha? 
están allí? 
Yo: 


Chalelqiflojeralcontestar 
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Así las sesiones en vivo - demandadas - por los/as estudiantes se 
convirtieron en un monólogo ya que observamos y experimentamos 
la escasa atención que prestan a lo que se hablaba o reflexionaba, no 
encendieron sus cámaras en la mayoría de las clases, no comentaron, 
ni contribuyeron a las sesiones de ninguna manera por lo que la 


participación era escasa o nula. 


Etapa 2. Hacia la construcción de dispositivos 


Un desafío fue pensar en cómo revertir la situación antes 
mencionada, sobre todo por la incertidumbre en la que asentábamos 
nuestras prácticas al no tener ninguna reglamentación oficial que 
orientara nuestro accionar. La única precisión con la que contábamos 
era que podíamos avanzar no en el desarrollo de contenidos de 
programa sino en orientaciones que hacían a las particularidades 


de las asignaturas que dictábamos. 


Por ello decimos introducir a los/as estudiantes en la lectura 
de los textos de la materia, a partir de la elaboración de fichas 
explicativas por autor, lecturas guiadas y realización de actividades 
de reflexión. Esto acompañado de la grabación de mini videos 


explicativos que ayudaran a una mejor comprensión. 


Como observamos que una delas falencias de los/as estudiantes 
se encontraba en la escritura, realizamos talleres -con asesoría de 
profesionales- sobre escritura académica, elaboración de textos 
argumentativos. También realizamos talleres para profundizar las 


normas de citación vigente, en este caso las normas APA. 
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Asimismo, los talleres de búsqueda en bibliotecas y 
repositorios virtuales fueron otras instancias importantes en este 
acompañamiento, que nos permitió mostrar a los/as estudiantes 
nuestra propia biblioteca electrónica y la importancia para la 
práctica investigativa de pesquisar información en sitios seguros y 
confiables. Este taller se acompañó con el taller de Fichajes, como 
herramienta auxiliar de la búsqueda, cada estudiante debía elaborar 


su fichero a partir de la indagación realizada. 


En esta etapa de acompañamiento, pudimos establecer vínculos 
con los/as estudiantes de otra manera, logrando que se animaran a 
hablar y se introdujeran de a poco en las “lógicas” propias de la 
tarea investigativa y esto se pudo concretizar porque tuvimos que 
“corrernos” del lugar de saber/poder desde el que muchas veces 
nos paramos en nuestras clases. De esta forma cuando terminamos, 
implementamos una pequeña encuesta, para evaluar esta etapa y 
las demandas para la segunda mitad del año que ya implicaba la 
continuidad en la modalidad virtual hasta marzo de 2021. 


Etapa 3. La cursada virtual 


LUCHAR 


El trabajo realizado en la etapa de acompañamiento brindo 
las bases para pensar el trabajo en la segunda mitad de año, ya más 
acompañados/as por las decisiones institucionales que brindaban 
mayores precisiones, tales como: a) la adopción de aula Moodle como 


espacio de trabajo, que permite un sinfín de usos, b) la adaptación 
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de los programas que permitió determinar cuáles son aquellos 
contenidos básicos y fundamentales, así como los de carácter 
mínimo y obligatorio para que los/as estudiantes pudieran aprobar 
la asignatura, c) la no obligatoriedad en la asistencia a las clases 
virtuales (teóricas ni prácticas) y que sí era relevante la realización 
y presentación de trabajos que tenían el carácter de práctica o de 


evaluación, entre otras tareas que se consideran pertinentes. 


De esta manera, fuimos avanzando, paulatinamente en el 
dictado de contenidos de la materia, los/as estudiantes respondían 
a las actividades planteadas, y pudimos plantear una mini- 
investigación, que nos permitió recoger los relatos de distintos 
actores sociales acerca de sus vivencias en pandemia. Este ejercicio, 
les permitió vivenciarla importancia de la investigación y sirvió 


como cierre de la cursada. 


Las experiencias transitadas, con sus obstáculos y 
potencialidades permitieron que para la cursada 2021, pudiéramos 
realizar reajustes, para seguir acercando a los/as estudiantes a esta 


apasionante tarea que es investigar. 


Reflexiones finales 


CUANDO TERMINAS]UN,TP 


Y, 
Ñ 
YE 


PERO AÚN TE FALTAN 20 MÁS 


En tiempos de pandemia Covid 19 muchas dinámicas 
institucionales, en particular la normativa que regula la vida 


estudiantil, tuvieronqueserrevisadas y, en ciertoscasos, modificadas 
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para permitir y facilitar los regresos (Abdala, 2021). Se pasó de la 
“desorganización de los primeros días a la (...) organización de las 
actividades administrativas y académicas” (Canellotto, 2020, p.221) 


y nadie estuvo exento de esto. 


A partir de las disposiciones emanadas en nuestra universidad, 
reglamentaciones y orientaciones para este contexto tan complejo 
y particular. En el caso de nuestra Facultad permitieron una 
mejor organización de nuestra tarea y la vida académica de los/ 
as estudiantes y esto fue posible, por la construcción de criterios 
comunes a los cuales debimos ajustarnos y que impactaron sobre 
dos planos: a) el curricular y b) el de nuestras prácticas de enseñanza. 
Una decisión importante fue la de adaptar los programas a las 
condiciones imperantes, que si bien, en nuestro caso, significó un 
gran esfuerzo del equipo docente en tanto se debió seleccionar y 
adecuar contenidos, permitió a los/as estudiantes salir del estado 


de “sobreexigencia” en que se encontraban. 


La suspensión del régimen de correlatividades, permitió 
cursar de otra manera y es muestra de lo que Terigi (2009) denomina 
como trayectorias no encauzadas, y que nos permitió visualizar 
otros recorridos construidos por los/as mismos/as estudiantes y 
que difieren de las previsiones proyectadas desde la institución. 
Sin duda que el cambio operado ayudó en sobremanera a destrabar 
el obstáculo con que se suelen encontrar muchos/as estudiantes 
para cursar el tercer año de la carrera, posibilitándoles recorridos 
hasta ahora inéditos, pues permitió correr el velo sobre aquellas 
prácticas que creíamos inamovibles e incuestionables en nuestras 
experiencias universitarias y que tal vez puedan ser repensadas 
para permitir vincularnos con los conocimientos que enseñamos de 
otra manera (Abdala, 2021, p.14). 


Estos son dos aspectos significativos y positivos a considerar 
pues como sostiene una estudiante “levantar las correlatividades 
debería ser para siempre, pues permite que nosotros tomemos decisiones 
autónomamente” (Estudiante cursada 2020). Que lo vivencien de ese 
modo es de gran importancia pues la autonomía es un elemento 
fundamental en el oficio de ser estudiante. Sin embargo, también se 


observan aspectos negativos, pues inscribirse indiscriminadamente 
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que coloca a los/as estudiantes muchas veces en situaciones 
estresantes, de sobreexigencia, que los desbordan y en tal caso, la 
autonomía cae en saco roto pues las prácticas del “zafe” aparecen 
con mayor regularidad, evidenciándose lo que Ortega (2008) 
denomina como estrategias de evasión del conocimiento, así como 


también prácticas de deshonestidad intelectual. 


SI FUTURO MEJOR TU QUIERES 


CAMBIAR TU CABEZA TU DEBES 


Si bajo la modalidad presencial el cursado demandaba 
muchísimo tiempo, con la virtualidad mucho más, pues las 
situaciones por las que atravesaron nuestros/as estudiantes no son 
ni fueron iguales, pues el estudio se enlazó con el cumplimiento de 
otras obligaciones (estudio/trabajo, estudio/cuidado de familiares, 
estudio/espacios compartidos, estudio/recursos informáticos), 
tal como se puede observar en datos expuestos. Por lo tanto, fue 
necesario aprender a planificar las actividades y el estudio en 


función del tiempo disponible. 


ESTUDIANDO 
ENEL 
COLEGIO 


ESTUDIANDO 
EN CASA 
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Hasta aquí hemos compartido nuestra experiencia como 
cátedra en el contexto de pandemia, contexto que posibilitó volver 
la mirada sobre los sujetos del aprendizaje, sobre nuestra práctica 
y sobre la relación que mantenemos con ellos/as, adquiriendo una 


actitud más empática y atendiendo a sus condiciones de vida. 
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Resumen 
su contexto de pre 
El presente escrito se desprende del trabajo “La producción simbólica del t demi 
adolescente y el aprendizaje con sentido subjetivo: oportunidades de encuentro en y postpanaemia 


la escuela secundaria” correspondiente al proyecto de tesis del Doctorado en 
Educación de la EIE- UNSE!. El objetivo principal de la misma es analizar 
la producción simbólica de los adolescentes y su vinculación con los procesos de 
aprendizaje con sentido subjetivo en escuelas secundarias de la ciudad de Santiago 
del Estero; su aprobación se produjo a fines del año 2019, en un escenario 
social y educativo que no imaginaba la emergencia de la pandemia que 
puso al mundo frente a circunstancias extraordinarias. 


La escuela secundaria, al igual que el resto de los niveles educativos 
y de la sociedad en su totalidad, se encontró movilizada frente a las 
diversas situaciones que desde marzo de 2020 se sucedieron minuto a 
minuto y que conmovieron sus fundamentos y prácticas. Del mismo 
modo, las trayectorias educativas de los alumnos se enfrentaron a nuevas 
modalidades de encuentro con el objeto de conocimiento que fueron 
descubriéndose, probándose y poniéndose en marcha en procesos casi 
simultáneos los de sus docentes, quienes también se embarcaron en 
aprendizajes novedosos en escenarios inaugurales. 


Alo largo de estas líneas se intentarán presentar las hipótesis deindagación 
y comprensión generadas en relación a la producción simbólica de los 
adolescentes y la escuela secundaria antes y durante la pandemia desde 
un abordaje psicopedagógico. 


Palabras claves: producción simbólica, escuela secundaria, pandemia 


1 Escuela de Innovación 
Educativa. Universidad Nacional de 
Santiago del Estero. 
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Introducción 


La escuela secundaria posee características particulares tanto 
en la organización curricular de la oferta educativa como en los 
sujetos a los que va dirigida (adolescentes). Su paisaje revela rasgos 
distintivos respecto a otros niveles educativos que se plasman 
en los ritmos de enseñanza, en el vínculo alumno- docente, en el 
microclima que se genera entre los adolescentes y con los adultos, 
en los sonidos, las imágenes y hasta los aromas. Es innegable que 
el territorio de la escuela secundaria cuenta con emblemas propios 
que la diferencian del nivel inicial y de la educación primaria y, 
cuando se afirma esto, se lo hace imaginándola en la presencialidad. 
Ahora bien, la pandemia desencadenada por la propagación del 
COVID-19 hizo que la escuela se suspenda en tiempo y espacio, 
trasladándose hacia otros desprovistos de sus emblemas y 
procedimientos tradicionales. La migración de lo presencial a lo 
digital/virtual colocó a la educación en un escenario que, si bien 
no era desconocido, aún era poco explorado para el desarrollo de 


prácticas pedagógicas casi permanentes. 


Desde marzo de 2020 diversos profesionales vinculados a la 
educación debatieron sobre la manera en la cual la pandemia obligó 
a que la escuela y sus actores piensen nuevas maneras de sostener el 
proceso educativo mediante modos de enseñar y de promover los 
aprendizajes inaugurales. Dussel (2020) expresaba que 


La decisión y la voluntad de seguir haciendo escuela 
es una de las cuestiones quizás más auspiciosas de 
estos meses, y contradice la fuerza mediática de tantos 
discursos desescolarizantes que se escucharon en las 
últimas décadas. La escuela parece estar recobrando 
autoridad ante los ojos de las familias y los gobiernos; 
hasta los adolescentes, tradicionalmente reacios a 
valorar la escuela, reconocen en varias encuestas que 
extrañan no solamente a sus compañeros sino también 
a sus profesores, y que añoran traspasar el umbral de 
la escuela para poder llegar a ser otrxs2 y desligarse 
aunque sea momentáneamente de sus familias (por 
ejemplo, véase UNICEE, 2020). (p. 14-15) 
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Así, durante los años 2020 y 2021, la escuela tuvo que re- 
adaptarse frente a las definiciones político-educativas que se iban 
planteando.Como alternativa original frenteal ASPO’ surgió primero 
la virtualidad (término hasta el momento ajeno para el desarrollo 
de la totalidad de las procesos de enseñanza y de aprendizaje), 
luego la presencialidad cuidada, pasando por la experiencia de la 
bimodalidad y de las burbujas como forma de agrupamiento de los 
estudiantes en el retorno a las aulas. Términos, prácticas, roles 
novedosos hicieron que la re-invención fuera una actitud constante 
en la comunidad educativa. Consecuentemente, las maneras de 
producir simbólicamente de los adolescentes también encontraron 


nuevas oportunidades de despliegue en este contexto único. 


A partir del proyecto de investigación “La producción 
simbólica del adolescente y el aprendizaje con sentido subjetivo: 
oportunidades de encuentro en la escuela secundaria” se pretendió 
analizar la producción simbólica de los adolescentes asistentes 
a escuelas secundarias de la ciudad de Santiago del Estero y 
su vinculación con los procesos de aprendizaje, para advertir 
si cuentan con sentido subjetivo. La producción simbólica es el 
entramado complejo y heterogéneo que articula formas de trabajo 
representativo diferentes y maneras de investir los objetos para 
crear sentidos subjetivos y singulares sobre la experiencia (Álvarez, 
2004). Expresa las singulares y diversas modalidades de aprendizaje 
de los sujetos (Schlemenson, 2001) y manifiesta la particular manera 
de representar el mundo a partir de la escritura, el dibujo, de las 
formas de pensar y de hablar. Durante la adolescencia la producción 
simbólica adquiere características singulares que denotan modos 
propios de relación con los objetos, de significación y de emergencia 
de vínculos con el entorno y con los otros. Los códigos que circulan 
entre los adolescentes remiten a sus características evolutivas y a su 
manera de ver y comprender el mundo que los rodea expresando 
no sólo su posicionamiento en él, sino también sus expectativas, 


incertidumbres y cuestionamientos. 


Sin embargo, estas formas de producción que encierran la 
potencia creativa del adolescente a veces no encuentran eco en el 
espacio institucional, posiblemente por no poder ser descifradas 


por lo adultos quienes, en lugar de intentar comprenderlas, por 


AT3 


2 Aislamiento social, preventivo y 
obligatorio: medida dispuesta por el 
gobierno argentino a partir del decreto 
297/2020 desde el 20 de marzo de 
2020 y con prórrogas hasta el mes de 
noviembre del mismo año cuando fue 
reemplazado por el “distanciamiento 
social, preventivo y obligatorio”. 
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lo general manifiestan desconcierto frente a ellas. Así, la escuela 
secundaria lejos de ser un espacio que aloja al sujeto adolescente, 
con frecuencia se aleja de él al considerar extrañas e incomprensibles 


sus maneras de simbolización. 


Esta investigación partió del supuesto de que el análisis de 
la producción simbólica de los adolescentes por fuera de la oferta 
educativa plasmada en lo que ellos dicen, dibujan, transmiten desde el 
código plástico-figural, leen, escriben, utilizan las tecnologías otorgaría 
oportunidades significativas para comprender los sistemas simbólicos 
que despliegan —también- en la escuela. Al interpretar la manera de 
simbolizar de los adolescentes se podría elaborar un marco categorial 
advirtiendo los emergentes simbólicos más recurrentes para que 
luego puedan ser considerados en el ámbito educativo al momento de 


promover procesos de aprendizaje con sentido subjetivo. 


La pandemia y sus consecuencias no fueron menores al 
momento de mantener este supuesto y, sobre todo, al iniciar el 
trabajo de campo el cual se tuvo que modificar sustancialmente 
dadas las condiciones materiales que la educación adquirió. En 
este sentido, se continuó sosteniendo que la escuela secundaria se 
configura como uno de los escenarios primordiales de despliegue 
de los códigos del adolescente que circulan dinámicamente dejando 
marcas en el espacio. A pesar de que las circunstancias mundiales 
por el COVID-19 modificaron el proceso de investigación, se advirtió 
que, más allá de obturarlo ante la no presencialidad, la pandemia 
habilitó la oportunidad de explorar las formas de producir de los 
adolescentes en escenarios diferentes para luego vincularlas con la 


oferta y la experiencia educativa. 


Metodología 


Pese a la pandemia, ciertas cuestiones pudieron mantenerse 
constantes durante la investigación: el abordaje metodológico 
respondió a un diseño cualitativo de tipo descriptivo interpretativo; 
el universo de análisis se compuso por todos los adolescentes de 
la ciudad de Santiago del Estero asistente a escuelas secundarias 
durante el año 2021. El diseño fue secuencial, prevaleciendo el 


principio de selección gradual; y teórico ya que “las unidades o 
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situaciones a incorporar se eligen a partir del conocimiento teórico 
que se va construyendo sobre la marcha, con la información que 
va emergiendo a lo largo del estudio” (Martínez Salgado, s/f, p. 
616). Las técnicas de recolección de datos fueron entrevistas semi 
estructuradas complementadas con la observación no participante 
y el registro fotográfico del espacio virtual utilizado por los 
adolescentes. Las técnicas fueron adaptadas para aplicarse en la 
situación de confinamiento y bajo las consideraciones vigentes, 
lo cual le confirió mayor originalidad al trabajo e implicó en el 
investigador un posicionamiento aprendiente que le permita 


adaptarse a situaciones novedosas. 


Resultados 


El trabajo de campo se desarrolló durante los meses de Junio 
a Diciembre del año 2021 y la bimodalidad fue su característica 
principal: se mantuvieron entrevistas presenciales con cuatro de 
los doce adolescentes de la muestra y el resto de la recolección de 
datos se realizó de manera remota (comunicación por el sistema de 
mensajería de WhatsApp). Allí se fueron enviando los formularios 
de Google compuestos por preguntas semi-estructuradas vinculadas 
a la temática a investigar. También se realizó la observación no 
participante de las intervenciones de los adolescentes en la red 


social Instagram, con registro fotográfico de lo que en ella acontecía. 


Si bien la investigación se encuentra en proceso de análisis 
del material empírico obtenido, la articulación terreno-teoría que 
se fue haciendo propia de las investigaciones cualitativas permite 
compartir algunas aproximaciones preliminares en función de 
comunicación por WhatsApp y que dan cuenta de cierta modalidad 


propia de los adolescentes de la muestra. 


En referencia a la participación de los adolescentes en el chat 
se visualizaron cuatro tipos de respuestas frente a las preguntas: 
algunos chicos respondían casi de inmediato y superficialmente (Si, 
No, Ok); otros leían el mensaje, clavaban el visto? y luego respondían 
de manera ampliada; un tercer grupo clavaba el visto y no respondía 
y un último grupo que por no poseer “tilde azul”* no se lograba 


determinar si el mensaje era o no leído y que tampoco respondían. 
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3 Frase utilizada para expresar 
que el mensaje enviado fue leído por 
el receptor (lo cual se notifica con el 
cambio de color de las dos tilde que 
confirman la recepción del mismo) 
pero que no fue respondido. 


4 Cuando el usuario de WhatsApp 
tiene habilitado la “tilde azul” en el 
sistema de mensajería él notifica 
que el mensaje fue leído; en 

cambio, cuando esta función no está 
habilitada la tilde se mantiene gris, 
es decir, notifica que el mensaje fue 
recibido por el destinatario pero sin 
confirmación de lectura. 
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La producción lecto-escrita advierte que la mayoría de los 
adolescentes responden los mensajes según las normas sintácticas 
y semánticas del lenguaje: utilizan palabras completas, sin 
neologismos o abreviaturas, con escasa adición de emogis o stickers 
a sus mensajes, escribiendo con claridad lo que quieren comunicar. 
No suelen enviar mensajes de voz (audios) y el contenido de las 
respuestas fue casi siempre acotado y que se ajustaba literalmente 


a la pregunta. 


La comunicación construida con la investigadora fue 
generalmente asimétrica, entablándose sólo para responder a las 
preguntas realizadas; salvo contadas oportunidades los adolescentes 
compartieron espontáneamente fotos u otro material que no haya 
sido solicitado. En este punto, y sumado a la claridad y consistencia 
del texto escrito, es posible pensar que los adolescentes contarían 
con una manera de comunicarse entre ellos (códigos y lenguaje 
propio) y con otra dirigida a los adultos en la que aplicarían las 
reglas lingúísticas aprendidas. Esto podría manifestar un estilo 
de la comunicación diferenciada de los adolescentes para con los 
adultos, refiriendo a cierto cuidado de su intimidad y demarcando 
un vínculo a distancia entre el adulto/investigador y el adolescente/ 
investigado, lo que posiblemente replica lo que sucede en la escuela 


con sus docentes. 


Respecto al cuidado de la intimidad, se pudo advertir que los 
adolescentes optan por diversas configuraciones de privacidad en 
WhatsApp relacionadas a permitir o no que los contactos sepan 
cuándo están en línea (“Hora de última vez”), que puedan ver la 
foto de perfil o que sepan sobre la confirmación de lectura de los 
mensajes (la tilde gris implica que está desactivada; la tilde azul 
que está activada). Estas configuraciones digitales, poco manejadas 
por los adultos, también servirían para delimitar la distancia con 
ellos y mantener de algún modo al resguardo su vida cotidiana, sus 


preferencias, lenguajes e intimidad. 


Con relación a lo escolar, en el material obtenido se subraya 
cierta “dicotomía” expresada por la muestra entre lo virtual y lo 
presencial. Como anticipación de sentido se partía de la premisa 


de que los adolescentes navegan gran parte de su tiempo en las 
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redes sociales desde sus dispositivos móviles, siendo mayormente 
habitado el espacio virtual en donde se desarrolla su socialización, 
se despliegan sus gustos y preferencias, se establecen los vínculos 
interpersonales y con gran diversidad de objetos. En los ámbitos 
generados en internet, los adolescentes transitan con soltura, 
encuentran al otro, se encuentran a sí mismos y es donde pueden 
plasmar sus peculiaridades. Por ende, sería lógico pensar que 
la pandemia, el aislamiento social y el establecimiento de la 
virtualización de la enseñanza serían de amplia aceptación entre 
los adolescentes. Contrariamente, frente a la elección “virtualidad- 
presencialidad” como alternativa para el sostenimiento de los 
procesos educativos, la gran mayoría de adolescentes optó por 
la segunda para el desarrollo de actividades tanto escolares 
como sociales y recreativas. Salvo un adolescente que eligió 
ambas modalidades, el resto concluyó categóricamente que la 
presencialidad es la manera en la que aprenden mejor, se vinculan 
y disfrutan. 


Esto indicaría que el mundo virtual, donde ellos encuentran 
mayores posibilidades de expresión y en donde transcurre gran 
parte de su tiempo, no se equipara a la experiencia proporcionada 
durante el encuentro personal con el/los otro/s, donde se desarrollan 
situaciones inéditas de gran calidad y pregnancia tanto para los 
procesos creativos, de aprendizaje e intersubjetivos y en donde se 
construyen y nutren modalidades vinculares a partir del ensayo y 
del error en escenarios “reales”. 


Reflexiones finales 


Los datos obtenidos hasta el momento permiten anticipar que 
con la pandemia los adolescentes reconocieron la importancia y la 
potencia de la presencialidad, sobre todo en relación a sus procesos 
educativos, reservando al espacio virtual para el ocio, el tiempo 
libre y la complementación de actividades formativas y sociales. 
Por otra aprte, ella dejó al descubierto el escaso manejo de muchos 
docentes sobre herramientas y estrategias digitales -ampliamente 
conocidas por los adolescentes— acentuando la distancia entre el 


mundo adulto y el universo adolescente (Arias, 2017). 
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La mudanza de la escuela a la virtualidad fue advertida por 
ellos sólo como un cambio de espacios (del presencial al virtual) con 
exportación de metodologías y recursos didácticos obsoletos y poco 
motivadores utilizados antes de la pandemia, con poco desarrollo 
de la creatividad por parte de los docentes, sin la utilización 
de estrategias innovadoras (uso de aplicaciones, actividades 
diversificadas) y, en gran medida, acentuando la monotonía que 


muchas veces ellos percibían en la escuela presencial. 


Los adolescentes manifestaron que, en pocas oportunidades, 
sus profesores fueron “creadores de contenido” preparando videos 
explicativos o audios sobre los temas trabajados que permitan un 
mayor acercamiento con sus alumnos y de ellos con el contenido 
a aprender. En cambio, mencionaron que casi todos compartieron 
enlaces de videos disponibles en la web (a los que ellos mismos 
podían acceder navegando por internet), con lo cual no advertían 
la implicación de sus docentes en la transmisión de un contenido 
(transposición didáctica) buscando que él cuente con mayor 


significado y que sea situado y contextualizado. 


En la dicotomía “virtualidad- presencialidad” los adolescentes 
resaltaron la importancia y necesidad del encuentro con el otro, 
de la complicidad que se genera en el aula (imposible de ser 
replicada en el espacio virtual), de los espacios de diálogo, de la 
apertura hacia otras experiencias ligadas a lo gestual, a lo corporal, 
a lo emocional que el espacio escolar presencial les proporcionaba. 
Se observó que lo virtual no se asocia, de ninguna manera, a la 
posibilidad de aprendizaje en sentido formal y sistemático, ya que 
queda reservado para el tiempo libre, la recreación, la realización 


de actividades vinculadas a lo desestructurado y al “no-pensar”. 


Así, estas cuestiones y otras que seguramente irán surgiendo 
a lo largo de la articulación teórico-práctica, ponen en evidencia 
la necesidad de ahondar en los procesos de pensamiento de 
los adolescentes actuales para luego vincularlos a las prácticas 
educativas para generar en la escuela secundaria verdaderas 
oportunidades de aprendizaje con sentido subjetivo, sobre todo en 


escenarios caracterizados por la pandemia y la pospandemia. 
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En la asignatura Tecnología Educativa, entre sus propósitos se encuentra y postpandemía 
el análisis crítico de la relación entre educación, sociedad y tecnologías. 
Por ello, se procura la elaboración de recursos y estrategias que posibiliten 
la apropiación significativa de conceptos relevantes así como los modos 
de inclusión curricular de temáticas vinculadas a los materiales didácticos 
en propuestas educativas en presencia y a distancia. De esa manera, se 
procura el diseño de diferentes estrategias que posibiliten análisis de 
casos, talleres de producción de materiales didácticos y elaboración 
de secuencias didácticas mediadas por diferentes tecnologías. En un 
contexto de virtualización de la enseñanza ante la pandemia del Covid, se 
tuvo que rediseñar las diferentes propuestas. En este trabajo se presenta 
la experiencia del taller sobre materiales didácticos donde los estudiantes 
exploran diferentes producciones, analizan el diseño considerando 
aspectos sobre edición, organización y modos de presentación del 
contenido a partir del sentido didáctico de su inclusión en propuestas de 
enseñanza. 


Palabras claves: materiales didácticos, aprendizaje, enseñanza, virtualidad 
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Introducción 


El escenario donde tiene lugar hoy el acto cotidiano de la 
práctica docente y los procesos de enseñar y aprender es el de 
una sociedad afectada por profundos procesos de transformación 
cultural. El “descentramiento del saber” de su eje original, “el 
libro”, y la aparición de múltiples flujos y circuitos en los cuales se 
producen y consumen los discursos sociales, ha descolocado a la 


escuela actual. 


Se entiende a las tecnologías enmarcadas dentro de los 
estudios sociales que reconocen la heterogeneidad y multiplicidad 
de relaciones que se establecen entre los actores, sus disposiciones 
y prácticas , en un determinado contexto. Se trata del enfoque del 
constructivismo social que considera que los artefactos tecnológicos 
son construidos e interpretados culturalmente En la asignatura 
Tecnología Educativa, entre sus propósitos se encuentra el diseño, 
producción y evaluación de materiales didácticos para situaciones 
educativas presenciales, el análisis de diferentes usos de las TIC en 
la enseñanza y su incidencia en los modos en que el conocimiento 
es construido y re-contextualizado cuando se encuentra mediado 
por diferentes tecnologías. El taller se constituye en un modo 
de prácticas cortas e intensas donde los estudiantes exploran, 
vivencian y analizan distintos lenguajes audio-escrito-visual que 
se incluyen en la elaboración de materiales didácticos digitales 
en diversos soportes para luego elaborar sus propios materiales 
didácticos. El taller pretende habilitar un espacio de formación para 
desarrollar saberes y habilidades que posibiliten la comprensión 
de las características sobre el diseño de un material didáctico, la 
selección y organización de contenidos a partir de experiencias 
con sentido. Poner en situación a los alumnos a través del diseño, 
elaboración y evaluación de las producciones realizadas implica 
propuestas flexibles, abiertas y diversas, que favorezca el uso de 
diferentes procedimientos para resolver una actividad, reflexionar 
sobre qué hacer, cómo hacerlo y por qué, antes, durante y una vez 


finalizado el proceso de producción. 


Ante la virtualización de la enseñanza presencial, los 


estudiantes desarrollaron el taller en el aula virtual en plataforma 
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Moodle poniendo en juego situaciones educativas en diferentes 


espacios de manera sincrónica y asincrónica. 


Etapas de trabajo 


Una preocupación del equipo docente, fue sin lugar a dudas, 
la “arquitectura” del espacio virtual, una construcción funcional 
a los propósitos educativos, y visualmente atractiva y clara para 
“habitar” dicho espacio. Por eso, se editó nuevamente el aula virtual 
mediante la reorganización de los “espacios” de comunicación, de 
acceso a los contenidos y presentación de producciones, basados 
en la idea de ofrecer un entorno organizado, orientador y de fácil 
acceso a los materiales de consulta. Se seleccionaron y prepararon 
tutoriales, ejemplos y guías en las herramientas disponibles en 
Moodle, la inclusión de rúbricas y espacios de retroalimentación lo 
que posibilitó una comunicación fluida en relación al seguimiento 
de las actividades. Si bien las potencialidades que ofrece la red 
en cuanto el acceso a la información y contenidos creados para 
la elaboración de diferentes recursos digitales resultan altamente 
significativos, se considera que los mismos deben ser diseñados en 
base a los requerimientos del grupo de estudiantes. Por ello, hubo 
una tarea de curaduría de recursos disponibles en la red, que se 


sumó a las producciones elaboradas por el equipo docente. 


En la presencialidad, los talleres se organizaban de manera 
secuenciada durante el primer cuatrimestre; ante el periodo de 
aislamiento, fue necesario un replanteo en la organización temporal 
de la propuesta. En el año 2021 se ofreció a los estudiantes 
la posibilidad de elegir dos talleres de los cuatro propuestos 
(presentaciones digitales, audiovisuales, imágenes en perspectiva 
e infografías). Fue necesario flexibilizar los tiempos para que los 
estudiantes pudieran organizarse para seleccionar los talleres por 
lo que se presentaron todos los talleres al mismo tiempo y se les 
permitió que exploren y seleccionen aquellos que le resultaron de 
interés y elaboren su material didáctico atendiendo a las consignas 


y criterios tanto de diseño como de sentido didáctico. 


Un aspecto a considerar es el análisis que deben hacer los 


estudiantes en el proceso de elaboración de los materiales didácticos, 
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es decir, no es solo una cuestión centrada en el procedimiento de 
edición, la ejecución de comandos o inclusión de recursos, sino en 
el modo de organizar los contenidos con una secuencia lógica en 
relación a la temática, en el reconocimiento de las potencialidades 
comunicativas que ofrece la herramienta para la inclusión de texto 
e imágenes como, así también, la importancia de atender a los 


potenciales destinatarios. 


Resultados 


Los estudiantes optaron por elaborar especialmente infografías 
y presentaciones digitales. En menor medida seleccionaron el taller 
sobre la imagen en perspectiva y el audiovisual. La experiencia fue 
valorada como satisfactoria ya que permitió seleccionar y explorar 
diferentes aplicaciones y dispositivos tecnológicos y temáticas 
de interés, según sus tiempos y recursos. Los talleres permien un 
espacio de producción de contenidos educativos, poner en juego 
ideas y experiencias en relación a los materiales didácticos los 
cuales, actualmente, posibilitan la convergencia de texto, imagen y 


audio ante la convergencia digital. 


Para acompañar esta propuesta, fue necesario considerar 
el aula virtual en tanto estructura comunicacional en la que se 
producen intercambios simbólicos entre estudiantes y docentes. 
Este nuevo escenario educativo demanda modos de actuación que 
regulen los flujos de comunicación, establezcan pautas y ritmos de 
aprendizaje y fomenten la participación, en tanto que el aprendizaje 
se produzca en un contexto social y colectivo. Se procuró sostener 
un enfoque centrado en el diálogo en el que el foco es la interacción 
entre los contenidos, los docentes y los estudiantes a través de 
diferentes modos de comunicación sincrónica y asincrónica (foros, 
correo electrónico y videoconferencia). 


Reflexiones 


La experiencia de virtualización genera la posibilidad de 
reflexionarsobrela relevancia de planificar los procesos deenseñanza 


y aprendizaje, considerar la particularidad de los destinatarios — 


AT3 


168 


Ill ENCUENTRO EXPERIENCIAS Y PRÁCTICAS DE INVESTIGACIÓN EN PSICOLOGÍA Y EDUCACIÓN EN TIEMPOS DE CONTINGENCIA 


Gabriela Siñanes y María Clara Diaz / Reconstrucción de estrategias y prácticas en entornos virtuales 


sus expectativas, necesidades, intereses, posibilidades de acceso y 
conexión. La dinámica de este tipo de experiencias constituye un 
desafío por todos los integrantes del equipo docente a cargo de la 
propuesta. Esto se debe a que el énfasis del trabajo estuvo puesto en 
el diseño de una propuesta pedagógica situada y contextualizada 
atendiendo al perfil del destinatario y su relación con las nuevas 
tecnologías; la significatividad, pertinencia y relevancia de los 
contenidos y de los materiales didácticos seleccionados. También lo 
fue para los estudiantes, quienes aprendieron y otros profundizaron 
no solo nuevas competencias tecnológicas sino reflexionar sobre 


sus implicaciones en la práctica educativa. 


Pensar en propuestas formativas en el marco de la formación 
docente en el presente contexto supone estar atentos a los sujetos 
de las prácticas complejas, sus demandas, inquietudes e intereses, 
más aún cuando la producción de materiales didácticos estuvo 
atravesada por el contexto que transitamos desde 2020. Nos queda 
seguir indagando en los procesos de producción, en la exploración 


de otras tecnologías y elaborar nuevas estrategias. 
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Resumen 


Los estudiantes son fundamentales para la educación ya que son ellos 
el objeto de la educación. El poder comprender sus representaciones en 
relación a la no continuidad en el sistema educativo como así también 
a las causas tanto exógenas como endógenas que hacen posible que los 
estudiantes abandonen el sistema educativo se ha convertido en uno de 
los desafíos más significativos de la institución de educación superior. 


El presente trabajo tiene como finalidad tratar de identificar a priori 
cuáles son las situaciones potenciales tanto endógenas como exógenas 
que de alguna manera articuladas entre sí se transforman o no en causales 
potenciales desgranamiento académico. 


Es importante señalar que el desgranamiento se va a observar desde 
una perspectiva de proceso y no de acontecimiento entendiendo que el 
desgrana miento es el resultado de los múltiples acciones o en acciones de 
distintas situaciones que se entrelazan. 


Palabras claves: educación superior, representaciones y desgranamiento 
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Introducción 


Plantear la deserción de la Educación Superior indefectiblemente 
nos posiciona en un estudio complejo. Por un lado, es necesario 
atender a la polisemia de los conceptos como así también al hecho 
de qué este fenómeno nos lleva a visibilizar factores de carácter 
intra subjetivos como así también exógenos que forman parte de 
la vida de los estudiantes. En general ningún quiebre se produce 
en forma instantánea, la deserción supone una conflictividad 
extrema, procesada a lo largo de una prolongada auto justificación. 
El que abandona suele primero sentirse abandonado por la 
institución; se inicia una ruptura espacio- temporal dentro del aula 
y la relación con los compañeros se hace cada vez más distante 
(Fernández y Vera, 2009). El presente trabajo tiene la finalidad de 
analizar las representaciones que se tornan relevantes, sean estas 
de carácter personal de los estudiantes, sobre la institución o bien 
de su entorno, que de alguna manera influencian para que el 
fenómeno del desgranamiento se produzca dentro de las carreras 
de Contador Público Nacional y Licenciatura en Administración, 
en la Universidad Nacional de Salta. El propósito principal del 
estudio radica en indagar e interpretar, por lo tanto, qué ocurre, 
subjetivamente, laboralmente, educativamente y familiarmente 
luego de qué se ha producido el abandono de la universidad. El 
presente trabajo, constituye un avance de la Tesis de Licenciatura 
en Ciencias de la Educación y se encuentra inmerso dentro del 
proyecto general que lleva por título: Deserción y Desgranamiento: 
Una mirada a las razones del alumno. Conocer para intervenir, que 
se desarrolla en el marco del Consejo de Investigación de la UNSa. 


Se buscará por lo tanto identificar a priori cuáles son las 
situaciones potenciales tanto endógenas como exógenas que de 
alguna manera articuladas entre sí o no se transformen en causales 


potenciales de desgranamiento académico. 


Antecedentes 


Entender la problemática de la deserción y el abandono nos 
remite hacer un panóptico de la situación de la misma en el escenario 


global de la educación superior. En esta línea de pensamiento Vélez 
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y López (2004) citando a Rodríguez y Zamora (2014) menciona que 
en España, Estados Unidos, Francia y Australia la tasa de deserción 
universitaria oscila entre el 30% y 50% mientras que en países de 
la unión europea como Alemania el 20% 25% en Suiza el 7%-30%, 
en los países bajos 20% a 30%. Por otra parte, en América latina el 
promedio de la deserción oscila entre el 55%. En Guatemala 82% 
, en Uruguay 72% y en Bolivia 73%. Se estima que por año tanto 
América Latina como el Caribe pierden entre dos y 415 millones de 
dólares como resultado del abandono de los estudios universitarios 
(Lugo, 2013). 


Dentro de América Latina el caso puntual de Argentina, 
siguiendo a Garcia de Fanneli, según datos brindados por la 
Secretaría de políticas universitarias ( SPU 2011) la tasa de deserción 
universitaria en el ámbito estatal es de aproximadamente un 80% 
mientras que en el ámbito privado es de un 60%. Es interesante que 
los porcentajes más altos de deserción están ligados fuertemente a 


casos de jóvenes de sector de nivel medio económico. 


Siguiendo la línea teórica de Bourdieu y citando a Escurra, 
este último sostiene como Parrino (2010) y Garcia Fanelli (2014) 
qué si bien algunos estudiantes logran adaptarse al nuevo contexto 
que implica la vida universitaria, en cuanto a la adquisición de los 
códigos lingüísticos y el intercambio del capital cultural hay otros 
que no les es posible. 


En Salta, más precisamente en la Universidad Nacional de 
Salta se han realizado investigaciones tendientes a elaborar una 
propuesta de acompañamiento basado en tutorías de tal manera 
que el problema del desgranamiento pueda tener la posibilidad 
de verse en cierta manera contenido antes de qué se produzca la 


decisión del estudiante por salir del sistema (Navarro, 2002). 


Objetivo general 


e Analizar las representaciones relacionadas con el 
desgranamiento en la Facultad de Ciencias Económicas, 
Jurídicas y Sociales (FCEJyS) teniendo en cuenta la mirada 
del propio estudiante. 
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Objetivos específicos 


e  Indagar acerca de las problemáticas endógenas y exógenas 
que subyacen en el desgranamiento de los estudiantes de 
la Facultad de Ciencias Económicas Jurídicas y Sociales, 
precisamente en las carreras de Contador Público Nacional 


y Licenciatura en Administración. 


e Determinar en qué aspectos las razones subjetivas y 
objetivas se articulan de tal manera que podamos dar 


cuenta de cómo el estudiante vivencia el abandono. 


e Identificar cuáles son las representaciones en relación a 
los componentes curriculares — la función entre profesores 
y estudiantes, la motivación, los procesos de enseñanza 
y aprendizaje, las percepciones y significados que los 
estudiantes asignan a la forma de evaluación - que influyen 


en el desgranamiento. 


e Comprender de qué manera y cómo incidieron las causales 
endógenas y exógenas en relación a las representaciones de 
los estudiantes en torno al desgranamiento en las carreras 
mencionadas teniendo en cuenta las voces de los actores 


sociales que vivenciaron el proceso. 


Problema 


Al pensar el abordaje de esta temática es imperativo entender 
que la misma no resulta sencilla, no solamente por aquellos factores 
internos y externos que la condicionan sino también porque esta 
problemática va mucho más allá de una mirada local ya que afecta 
a las instituciones, a los estudiantes y a la sociedad en general. 
Al hablar de deserción estudiantil en la educación superior se 
debe entender que, aunque es un tema que ha sido ampliamente 
investigado, pocas veces se ha convertido en el eje central de 


políticas educativas. 


El abandono y la deserción en la Facultad de Ciencias 
Económicas, Jurídicas y Sociales resulta una problemática que ya 


ha sido abordada anteriormente en otros estudios pero que ha 
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quedado en cierta manera una arista sin indagar. Dicha cuestión 
tiene que ver con indagar acerca de las causas por las cuales se 
produce este fenómeno teniendo en cuenta las representaciones y 
las voces de los actores sociales que las experimentan.. Siguiendo 
esta línea de pensamiento los interrogantes que vienen a ser parte 


del desafío de este trabajo giran en torno a lo siguiente: 


e ¿Cuáles son los aspectos endógenos que condicionan 
y, en algunos casos, determinan el desgranamiento de 
los estudiantes de las carreras de CPN y Licenciatura en 


Administración en la Universidad Nacional de Salta? 


e ¿Cuáles son los condicionamientos exógenos que en cierta 
medida determinan la toma de decisiones de abandonar 
la carrera por parte de los estudiantes de la facultad de 


ciencias económicas de la provincia de Salta? 


e ¿Las decisiones que toman los estudiantes de las carreras 
de la Facultad de Ciencias Económicas de la Universidad 
Nacional de Salta en relación al desgranamiento, son 
producto de sus representaciones, o cuáles son las 
condiciones externas que coadyuvan para que esto se 


produzca? 


e  ¿Losescalones educativos previos al nivel superior inciden 
de alguna manera en que se produzca el desgranamiento 
de los estudiantes en la Facultad de Ciencias Económicas 
de la Universidad Nacional de Salta? ¿Por qué? 


Hipótesis /anticipación de sentido 


Si bien la masividad en el ingreso a los estudios superiores ha 
logrado revertir en cierto modo la problemática de la desigualdad 
por medio de la ausencia de barreras académicas y económicas para 
su acceso, esto no ha implicado que se garantice una equidad. En 
otras palabras, los estudiantes no pueden considerarse en igualdad 
de condiciones todos ellos ante la cultura académica en la que son 
insertados una vez que ingresan en la universidad. Sin lugar a dudas 
esto conlleva obstáculos que deberían contemplarse a la hora de 


plantear el acceso a la carrera universitaria pero también se debe tener 
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presente que si bien hay nuevas propuestas pedagógicas, siguen 
subsistiendo representaciones, en los estudiantes, que posibilitan 
una actitud negativa en relación con la finalización de los estudios 
superiores y que, sin lugar a dudas, determinan su comportamiento. 
Es decir, son tan importantes las situaciones exógenas y endógenas 
que atraviesan al estudiante que no es posible entender a las 
mismas en forma aislada, sino que ambas siguen una especie de 


retroalimentación que dan como resultado el desgranamiento. 


Metodología 


Tipo de Diseño 


El tipo de diseño que se emplea para este trabajo de 
investigación será cualitativo en tanto “que postula una concepción 
global fenomenológica, inductiva, estructuralista, subjetiva, 
orientada al proceso...” (Cook & Reichard, 1996, p. 280). 


El mismo fue escogido teniendo en cuenta el objeto de 
estudio ya que “las prácticas cualitativas deben entenderse 
como indagaciones, búsquedas y rastreos que aclaran reflexiva y 
recursivamente el juego entre partir de un punto, compartir un 


camino y construir una llegada”. (Scrivano, S/F). 


Desde este punto de vista se parte de poder indagar esas 
representaciones de tal manera que al obtener los resultados 
se pueda empezar a construir un camino que a su vez llevará 
a los resultados que, de ninguna manera, se plantean como algo 
determinado o acabado sino que dan lugar a futuras interpretaciones 
e investigaciones; entendiendo que esta temática es algo que se va 


construyendo y re actualizando a la par de sus protagonistas. 


Al ser el diseño de investigación cualitativa flexible, interactivo, 
dialéctico y reflexivo ayuda a comprender lo que los estudiantes 
dicen y lo que hacen teniendo en cuenta su punto de vista y sus 


vivencias en relación al proceso. (Taylor & Bogdan, 1984). 


Se intentará por lo tanto, conocer las representaciones de los 
estudiantes en relación al desgranamiento teniendo en cuenta los 


factores endógenos y exógenos así mismo se buscará interpretar 
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las características de éste fenómeno social a partir de las distintas 


categorías que lo atraviesan. 


Selección de casos 


Para llevar a cabo la presente investigación se tendrá en cuenta 
el muestreo teórico intencional. Éste tipo de muestreo permite al 
investigador no solamente indicar quiénes van a ser parte de la 
muestra, sino que además permite regular el tamaño de la misma. 
“La selección de los entrevistados se fundamenta en el conocimiento 
y actitud de estos para informar sobre un tema específico” (Anduiza, 
et al/1999, p.83). Punch lo define como el muestreo realizado en 
forma deliberada, con un propósito. (1998, p.193); como menciona 
Patton (1990, p.169) éste tipo de muestreo selecciona casos que sean 
ricos en profundidad de tal manera que se puedan obtener valiosos 


aportes. 


Como punto de partida se trabajará con una muestra 
intencional que tendrá los siguientes criterios para la selección de 
las unidades de análisis 


e Estudiantes universitarios de las carreras de Contador 
Público Nacional y de Licenciatura en Administración de 
la Universidad Nacional de Salta. 


e Estudiantes que hayan ingresado a la carrera de Contador 
Público Nacional y Licenciatura en Administración 


correspondientes a una cohorte en particular (año 2006). 


e Estudiantes de sexo femenino y masculino, dado que las 
causas del desgranamiento pueden ser distintas según 


sexo. 


e Estudiantes pertenecientes a la carrera de Contador Público 
y Licenciatura en Administración correspondientes a la 
cohorte 2006 que no se hayan inscripto en los últimos tres 


a cinco años en dichas carreras. 


Técnicas de Recolección de datos 


La presente investigación tiene como premisa fundamental 
considerar su objeto de estudio desde el punto de vista de los 


participantes, “con el lenguaje del sentido común que la gente usa 
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para describir y explicar las acciones humanas y las situaciones 


sociales en su vida cotidiana” (Rodríguez Gómez et al, 1996, 53). 


Latécnica seleccionada parala recolección de datos aemplearen 
la elaboración del presente trabajo de investigación será entrevistas 
en profundidad para indagar e interpretar las representaciones 
de los y las estudiantes y lo que ocurre subjetivamente, laboral, 


educativa y familiarmente cuando se produce el desgranamiento. 


Este tipo de entrevista tiene como finalidad adentrarse en 
la vida del otro, penetrar y detallar en lo trascendente, descifrar 
y comprender los gustos, los miedos, las satisfacciones, angustias, 
zozobras y alegrías, significativos y relevantes del entrevistado; 
consiste en construir paso a paso y minuciosamente experiencia 
del otro punto de entrevista en profundidad sigue el modelo de la 
conversación entre iguales, “encuentros reiterados cara a cara entre 
el investigador y los informantes” (Taylor y Bodgan, 1990, 101). 


Técnica de Análisis de datos 


La técnica de análisis de la información que se utilizará en este 
trabajo es el “Método Comparativo Constante”. Éste método fue 
desarrollado por (Glaser éz Straus, 1967) y posteriormente retomado 
por (Strauss & Corbin, 1991). El énfasis de este método está puesto en 
los pasos que sigue para construir categorías emergentes, que tienen 
en cuenta las voces de los actores y que luego son consolidadas. La 
utilidad de este método radica en que genera dos tipos de teoría, 
la sustantiva que alude aquella desarrollada para 1 a sustantiva o 
empírica de indagación sociológica. 


Los pasos que se siguen para la realización de este método son 
las siguientes: 


e Transcripción en la tabla de tres columnas. 


e Fichaje de incidentes y elaboración de las primeras 
categorías. (a la voz del actor que permite elevar 
los significados que los sujetos le atribuyen al social 


investigado. 


e Elaboración del primer memorando: permite reconstruir 


los realizados en el proceso investigativo. 
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e Integración de categorías o conceptos: el proceso 
comparativo continúa y habrán categorías que se podrán 
integrar o agrupar en una categoría mucho más amplia. Es 
decir, varios conceptos pueden subsumirse o integrarse en 


uno más abarcativo y de mayor nivel de abstracción. 


e Elaboración del segundo memorando: descripción de la 


categoría y asignación de propiedades. 


e Nueva comparación: el proceso comparativo se detiene 
cuando llega a la saturación teórica de las categorías, 
es decir cuando los datos analizados ya no producen 
información adicional sobre categoría en cuestión con el 


cual identificar nuevas propiedades. 


Siguiendo en esta línea de pensamiento es importante 
mencionar que el presente proyecto de investigación también tomará 
aspectos que se desarrollan en lo que se da a conocer como la teoría 
fundamentada ( en inglés Grounded Theory, GT). Glazer y Strauss 
y Strauss define a la teoría fundamentada “como una aproximación 
inductiva en la cuerda inmersión de los datos sirve de punto de 
partida del desarrollo deuna teoría sobreun fenómeno” (Guillemette, 
2006), que tiende “generalizar en la dirección de las ideas teóricas, 
subrayando el desarrollo de teorías más que la prueba de una teoría. 
(Hunt y Ropo, 1995). El requisito principal cuando se habla de la 
teoría fundamentada está ligado al hecho de qué se desarrolla en un 
área en la que no existen explicaciones suficientes y satisfactorias 
para describir y/o interpretar un fenómeno. Jones y et al. (2004). 


Instrumentos de recolección de datos 


En esta instancia estamos en la etapa de elaboración del 
instrumento: guía de entrevistas, de tal manera que en cierta 
medida pueda orientar la conversación y el proceso de obtención 
de información. Aún al ser una etapa de gestación de la propuesta 
se está teniendo en cuenta las diversas alternativas, aspectos, 


momentos que incluirá la entrevista en profundidad. 
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Etapas de trabajo 


Si bien este trabajo de investigación se enmarca dentro de un 
trabajo de investigación más amplio completo y global es necesario 
entender que estamos en una etapa de diseño, en la cual las 
premisas de trabajo están dadas por considerar estos aspectos que a 


continuación se mencionan: 


e Realizar el contacto con los estudiantes que abandonaron 
la carrera a los cuales realizaremos las entrevistas en 


profundidad. 


Resultados 


Al ser una investigación en curso se espera avanzar un poco 


más para poder compartir resultados concretos. 
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Resumen 


Esta ponencia trata de una experiencia de formación en tiempos de 
contingencia. Aislados en el 2020, el equipo de Análisis Institucional de 
la FHyCS - UNJu comparte, de manera virtual, el Seminario “Análisis 
Institucional de las Organizaciones Educativas” a cargo del Mg. Daniel 
Korinfeld en el marco de la Especialización en Asesoramiento y Gestión 
Pedagógica y la Maestría en Pedagogía de la Universidad Nacional de 
Córdoba. 


En esta oportunidad se presenta una revisión del trabajo final, gestado 
en ese espacio de formación, titulado “Instituciones y subjetividades 
afectadas por el trastocamiento de los lazos”. A partir de la descripción 
y comprensión de una situación problema en el Profesorado de Danza 
en contexto de pandemia por el COVID-19, se plantea ¿cómo acreditar la 
formación docente corporal mediante entornos virtuales? 


Se realiza el análisis de la situación problema desde la perspectiva 
institucional, donde se aborda el contexto, institución — subjetividades, la 
evaluación entre la flexibilidad y la exigencia, cuerpo- pantalla: disciplina-TIC. 


Además de una experiencia de formación en el que está en juego el 
conocimiento, se trata de una oportunidad de autoconocimiento y sostén 
en contextos de incertidumbre y cuidado. 


Palabras claves: instituciones, subjetividades, lazos 


182 


lll ENCUENTRO EXPERIENCIAS Y PRÁCTICAS DE INVESTIGACIÓN EN PSICOLOGÍA Y EDUCACIÓN EN TIEMPOS DE CONTINGENCIA 


Norma Cristina Figueroa, Ángel Gustavo Romero y Carolina Soledad Panire / Instituciones y subjetividades afectadas... 


Introducción 


En contexto de pandemia por el COVID-19 a mediados de 
julio 2020, en una reunión virtual de docentes (de los 3 campos de 
formación: General, Específica y de la Práctica) y coordinadores 
del Profesorado de Danza se presentan normativas, emitidas por 
el Ministerio de Educación y compartidas por la Dirección de 


Educación Superior (DES) de la Provincia de Jujuy, que regulan la AT4 


evaluación en situación de excepcionalidad: 


e Resolución N° 1762/20 “Régimen Académico 
Extraordinario” modifica el Régimen Académico 
Provincial, que entre otras cosas, establece flexibilizar los 
requisitos para la acreditación de los espacios curriculares: 
por ejemplo, cambia las condiciones de promocionalidad 
y/o regularización de un espacio, pasan del 70% de 
asistencia O trabajos prácticos a un 40% de aprobación de 


los trabajos y no se compute la asistencia. 


e Resolución N° 1525/20 “Protocolo de exámenes finales 
con modalidad virtual” para las carreras de formación 
docente y técnicas, cuya finalidad es garantizar las mesas 
de exámenes de estudiantes que adeuden espacios 
curriculares para continuar con su trayectoria académica 
y/o concluir sus estudios, respetando el aislamiento social, 


preventivo y obligatorio. 


En este contexto, los docentes plantean: 


“no confiamos en este proceso (de virtualidad) para 
la formación docente”, “preocupa la profundidad 
y calidad de la formación”, “lo corporal en la 
presencialidad es innegociable, no podemos llegar al 
fondo que es conectarse con su propio cuerpo”, “no 
podemos vincular, es una disciplina de ver y tocar”, 
¿cómo trabajar un proceso corporal y evaluarlo?. Hay 
contenidos de la danza que no se pueden desde la 
virtualidad” 
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¿Qué pasa con la educación y con la danza en estos contextos?; 
¿cómo acreditar la formación docente en danza, cuando el contacto 
corporal, la alfabetización del movimiento está mediada por la 
pantalla? ¿cómo abordar los contenidos de enseñanza del campo 
disciplinar que es esencialmente presencial por lo sensoperceptivo? 
¿Hasta qué punto llegan a la vivencia del cuerpo? ¿Hasta cuándo 
podemos sostener la virtualidad?, ¿cómo evaluar? ¿Están 
garantizadas las condiciones tecnológicas para el desarrollo de los 
exámenes? ¿Estamos preparados para la enseñanza y la evaluación 
en entornos virtuales? Los mismos expresan: “Ante el peligro de que 
nuestra carrera sea innecesaria para el gobierno, nos esforzamos en 


proponer alternativas”. 


Análisis de la situación problema desde una perspectiva institucional 


Contexto 


En tiempos de pandemia nos enfrentamos a un escenario 
inédito donde emergen cuestionamientos sobre las formas y las 
significaciones a las instituciones “con o sin arquitecturas materiales” 
(Fernández, 1999), en particular a las instituciones educativas. Se 
produjo una ruptura en la vida cotidiana de las instituciones y los 
cambios de paradigmas en educación sobre cómo “hacer escuela” en 
entornos virtuales a partir de la enseñanza a niños/as, adolescentes, 


jóvenes y adultos. 


En consecuencia, las tecnologías de la era digital se constituyen 
hoy como parte del cotidiano institucional en un componente 
integral de la comunicación humana y en foco de los procesos de 
significación en la cotidianidad a escala global. De manera tal, que 
el comportamiento, percepción e interpretación del modo de vida, 


irradia a partir de las interacciones mediadas por tecnologías. 


En este sentido, Korinfeld (2020) advierte “la constatación de 
los obstáculos de distinto orden que se presentan para llevar adelante 
la tarea de educar requiere de todos los actores sociales involucrados, 
hacer visible y atender un conjunto de dimensiones interrelacionadas, 
una de sus dimensiones vertebrales es precisamente, la institucional 


en sus relaciones con la producción de subjetividades”. 
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Es una construcción de nuevas formas de enseñar y aprender, 
otros espacios, otros tiempos, nuevas maneras de ser, pensar, 
sentir y actuar. A su vez, esto permite pensar el mundo de las 
instituciones que aún continúan configurándose. En palabras de 
Graciela Fernández (2003) “las instituciones se constituyen en 
un componente insoslayable de la construcción social y son co- 


productoras de la subjetividad” 


Institución - subjetividades 


En este aspecto, es necesario hacer una aclaración respecto de lo 
que es institución y organización, que como bien señala Cristian Varela 
(2004) las diferencias dependen en gran medida de los autores y las 
corrientes. Se entiende por corriente institucionalista a un movimiento 
que se nutre de un conjunto de saberes de distintas disciplinas para 


intervenir de un determinado modo (G. Baremblitt, 1999). 


Mientras que “convendría entender por institución a las formas 
y modos de relación entre los sujetos y con el mundo, que toda 
sociedad establece y sanciona tanto explícita como implícitamente 
(vg. el derecho, la educación, la religión, la familia, el modo de 
producción). La existencia de la institución requiere de formas 
materiales que indistintamente pueden denominarse instituciones 
u organizaciones (vg. un tribunal, una escuela, un templo, una 
familia, una empresa). Con lo cual, las organizaciones pasan a ser 
formas materiales que responden a un ordenamiento determinado, 
en función de un objetivo y una racionalidad que las excede, y 
que se sitúa por fuera de ellas, en un nivel que corresponde a la 
institución.” 

En este marco, cómo se construyen los modos de sentir, pensar 
y relacionarse en un espacio de intercambio donde se menciona los 
comportamientos, percepciones e interpretación del modo de vida 
que se irradia en Educación Superior a partir de las interrelaciones 
mediadas por tecnologías en este tiempo de incertidumbre. Surgen 
interrogantes tales como: ¿la presencialidad es “irrenunciable” 
para la enseñanza de lo corporal? ¿Determina o condiciona?, ¿no es 
posible otro modo”, ¿crear, inventar? ¿Aprender, desaprender? entre 
el movimiento regresivo, conservador, defensivo y el movimiento 


proversivo, transformador, desafiante. 
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Lasinstituciones—sociales y educativas- serán las encargadas de 
resignificar, proponer y construir condiciones de acompañamiento 
y reflexión sobre lo que acontece en el proceso de formación, de 
los estudiantes y docentes. Para abordar el malestar de la época 
denominada urgencia subjetiva, es imprescindible tejer y volver a 
tejer, armar y seguir armando las redes, donde el abordaje de una 
situación problema requiere del aporte de un conjunto de actores. 
Cada uno de ellos contribuye con su aporte y con su saber parcial 
(Korinfeld, 2017). 


En correspondencia, a lo expuesto en el texto “Realidad 
psíquica y sufrimiento en las instituciones” el autor Kaes (1989, 
p.16) lleva a comprender que “el estudio de los procesos y de las 
estructuras psíquicas de las instituciones no es accesible, la mayoría 
de las veces sino a partir del sufrimiento que en ella se experimenta. 
Nos vemos enfrentados no solamente a la dificultad de pensar 
aquello que, en parte, nos piensa y nos habla: la institución nos 
precede, nos sitúa y nos inscribe en sus vínculos y sus discursos; 
pero con este pensamiento que socava la ilusión centrista de nuestro 
narcisismo secundario, descubrimos también que la institución nos 


estructura y que trabamos con ella relaciones que sostienen nuestra 
identidad”. 


De acuerdo con Korinfeld (2020) consideramos que muchas 
veces son los artistas -a través del dibujo, la danza, el teatro, la 
música- los que encuentran un medio para dar cuenta de algunos 
núcleos de lo que está ocurriendo. Nos obliga a pensar cómo 
construir exterioridad, terceridad, estar algo fuera para poder 
intervenir mejor; esto es lo que menciona Kaminsky (2001) al 
referirse a la función de la extranjeridad como un modo de trabajar 


nuestra implicación que a su vez nos permita pensar y pensarnos. 


Korinfeld (2013) plantea que la debilidad y fragilidad de los 
lazos sociales que caracterizan esta época no se remite solo a los 
acontecimientos extremos que nuestras sociedades han atravesado. 
Cada sociedad a través de su proceso socio-histórico se hallan 
entrelazadas con las particularidades del tiempo presente, un 
tiempo de transformaciones socioculturales tan significativas 


como aceleradas cuyos efectos impactan en las subjetividades de 
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adultos, niños, adolescentes y jóvenes, es decir, afectan el lazo 


intergeneracional. 


Entonces, en las instituciones ya no solo está en juego la 
enseñanza de un saber específico sino un saber sobre un aspecto de 
la relación pedagógica que hace a su influencia sobre los estudiantes. 
En esos contextos, Korinfeld parafrasea a Auge, cuando refiere a 
las instituciones como “no lugares”, como lugares del anonimato. 
Entendiéndose esto como el desafío para la institución de seguir 
siendo “un lugar” en tanto espacio relacional e histórico, es ese 
lugar donde se enseñan y se aprenden esas cosas que a veces nada 


tiene que ver con las cosas que ocurren fuera del aula. 


Dimensión normativa: la evaluación entre la flexibilidad y la exigencia 


Hay un “trastocamiento delordenylasregularidades”, pasar de 
la presencialidad a la virtualidad, reemplazar el Régimen Académico 
Provincial (RAP) por el Régimen Académico Extraordinario (RAE), 
de una normativa fruto del trabajo colectivo y democrático, a un 


instrumento impuesto para ejecutar la “acreditación flexible”. 


Estos marcos normativos, plantean en un cambio de paradigma 
según la época, una reconfiguración de las instituciones educativas, 
puesto que implica resolver las tensiones que cotidianamente se 
dan en las prácticas. Supone verdaderas transformaciones en el 
funcionamiento de las instituciones y en el pensar y hacer de los 
sujetos que allí actúan. (Korinfeld, 2013). 


Se trata de, poner el foco en el núcleo de transmisión 
intergeneracional debido a que se da un interjuego de las prácticas 
cotidianas que transcurren en las instituciones, ya que las vivencias 
globales y locales articuladas que responden a los avatares y 
dinámicas de los encuentros entre sujetos, grupos y comunidades 
en los que hay jóvenes y hay adultos. Korinfeld (2013) plantea 
que la cuestión de la transmisión está en el corazón de la práctica 
educativa; nos referimos a lo que nos pasa, aludiendo a que estar 
en uno u otro lugar en las instituciones tiene sus efectos para los 


sujetos. 
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Según DikerG. (2004) latransmisióna diferencia delaeducación 
carece de propósitos desconoce el destino, y este desconocimiento 
es condición para que la transmisión abra la posibilidad de la re- 


invención, la re-creación del pasado en el futuro. 


Cuerpo- pantalla: disciplina-TIC 


La situación planteada, como tantas otras vividas en los 
escenarios actuales, ponen en evidencia la deslocalización como 
la pérdida transitoria de los espacios y nuevos desplazamientos. 
El espacio amplio, piso de madera, paredes espejadas, donde el 
movimiento corporal y el contacto, dejan volar la expresión. Irrumpe 
la centralidad de la pantalla y el lenguaje digital, esto conlleva 
la descorporeización con el distanciamiento, la separación de los 
cuerpos, otras formas de presencias como el cuerpo bidimensional, 
que desafía a encontrar lógicas y sentidos para un orden incierto 
y desconocido. Se atraviesa una “situación disruptiva”, con 
un potencial traumático o traumatizante que dependerá de la 


singularidad de las instituciones, los sujetos y sus prácticas. 


Se ha dicho que la institución educativa en tanto espacio de 
encuentro entre generaciones articula pasado, presente y futuro. 
Indagar las representaciones de la dimensión temporal de cada época, 
los fantasmas y narrativas que circulan, es relevante para pensar lo 
impensado de las prácticas. Cuando constatamos la pregnancia de 
ciertos significantes como seguridad, inseguridad, violencia, cuando 
detectamos la insistencia con las que, la sospecha y la desconfianza 
se imponen en los escenarios institucionales; cuando los prejuicios 
y los estigmas tiñen los lazos sociales, cuando la querella, la 
indiferencia, la segregación o las acciones punitivas parecen ser las 
respuestas habituales, historizar, historizarnos, es una de las vías 


para aprehender mejor lo que acontece. (Korinfeld: 2013). 


Resultados 


“Instituciones y subjetividades afectadas por el trastocamiento 
de los lazos”, describe e interpreta una situación que interpela a los 


sujetos y sus prácticas pedagógicas: ¿cómo acreditar la expresión 


AT 4 


188 


lll ENCUENTRO EXPERIENCIAS Y PRÁCTICAS DE INVESTIGACIÓN EN PSICOLOGÍA Y EDUCACIÓN EN TIEMPOS DE CONTINGENCIA 


Norma Cristina Figueroa, Ángel Gustavo Romero y Carolina Soledad Panire / Instituciones y subjetividades afectadas... 


corporal mediada por la pantalla?¿Cómo acreditar la alfabetización 
del movimiento senso-perceptivo? Si es “inegociablemente 
presencial”, podría ser “virtualmente innecesaria”. Esta situación 
disruptiva, pone en evidencia la debilidad y fragilidad de los lazos 
sociales, en tanto altera, conmueve, desregula, desestabiliza el 
presente y opaca el futuro. Irrumpe en un contexto de emergencia 


sanitaria que es una situación traumática. 


La situación tiene un potencial traumático o traumatizante; 
pero no se da en todos los sujetos. Todos están bajo el efecto de 
desregulación, desintegración, desenlazamiento, desubjetivación, 
conmoción, desestabilización que plantea esa situación. Los 
devenires que tratan de sostener, son singulares, según los modos 
de transitar las instituciones y las condiciones temporo-espaciales 
que configuran y reconfiguran los procesos de subjetivación en el 
contexto actual. Dicha situación disruptiva, diferencia el orden de 
los estímulos, lo que produce, lo que regula, lo que cambia, lo que 
trastoca, de cómo va a afectar -en el corto, mediano, largo plazo- a 


los sujetos que están involucrados en esa situación. 


Atravesada porlasinstituciones enla subjetividad y producción 
de subjetividades, en los lazos que se genera, se sostiene, intenta, 
en el escenario de continuidades y rupturas de la trama social, se 
recupera la pregunta de Korinfeld en el seminario: ¿Cuáles serían 
elementos, factores, posiciones que fortalecen nuestras capacidades 
de protección, de cuidado y autocuidado en esta situación de 
pandemia?, ¿habrá alguna mediación posible a través del arte, la 
expresión corporal en el contexto actual? Es necesario pasar de la 
queja a la acción, del dilema al problema entre el distanciamiento 
/ aislamiento físico y la presencialidad y contacto que requiere la 
práctica de la expresión corporal. La disgregación, el aislamiento 
afecta la trama social y subjetiva. El desafío es recuperar la 
capacidad colectiva de pensar-nos con sentido proversivo y afrontar 
lo que acontece. Para ello, se requiere trabajar con la implicación 
y la sobreimplicación de los actores involucrados en la situación 


problema planteada. 
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Reflexiones finales o conclusiones 


Las instituciones entendidas en el marco de las condiciones de 
la época actual- contextos de pandemia y distanciamiento social- 
con cambios políticos, económicos, sociales y subjetivos, llevaron 
a reinventarse, por ser receptoras de demandas y desafíos sociales. 
Sin embargo, encontramos instituciones que aún “no se sienten 
preparadas”, lo que lleva a responder a la urgencia subjetiva. En 
este sentido, el Seminario permitió reflexionar sobre el “malestar 
sobrante” en términos de Silvia Bleichmar (2009) más allá de la cuota 
que nos toca pagar subjetivamente para ser y estar en la cultura. Y 


nos invita a ubicarla en el efecto de la transformación histórica. 


Tal es el caso presentado en este trabajo final y que nos 
interpela como docentes en Educación Superior, atravesados 
desde nuestra subjetividad ante las necesidades individuales 
de estudiantes; la desigualdad social y tecnológica. Esto, no sólo 
generaron interrogantes propios de una tarea compleja, como es la 
de educar sino también interrogantes sobre la configuración de ser, 
estar, pensar y sentir en un espacio y tiempo donde es importante 
el reconocimiento de un “nosotros”, que ha sido mediada por la 
tecnología y donde las significaciones sobre el rostro y el cuerpo, se 


encuentran en plena mutación y reconocimiento. 


Fue preciso, reconocer la implicación para poder comprender 
la situación planteada y en palabras de Frigerio (2004) pensar en 
instituciones que desde su “singularidad” y efectos instituyentes 
reconocen la “cartografia de los lazos”, a partir de la ruptura de 
fronteras dibujadas o geografías ficticias donde emergen nuevos 
vínculos en el momento apropiado y gracias a una disponibilidad 


conveniente de los sujetos. 


Puede decirse que el encuentro de los actores institucionales 
fue imprescindible para el abordaje de la situación- problema y 
promueve otras formas de intervenir, y de reconocer-se bajo la 
corresponsabilidad (Korinfeld, 2017) es decir una responsabilidad 


compartida, mancomunadamente juntos a otros. 
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Psicoanálisis 


El propósito del presente trabajo es acercarnos a la plasticidad de la y educación. 
escritura en el proceso de inscripción atravesado por la traducción. Debates actuales 
Acercar las idas y vueltas de una experiencia educativa. Y, en todo caso, e interven ciones 
¿qué traducción es la transmisión escolar? Dicha problemática la sitúo 

desde una experiencia como profesor de Educación Artística en la práctica en el campo 
educativa perteneciente al segundo año de la Educación Secundaria Básica, 

en el contexto de La Matanza, Gran Buenos Aires, prepandemia. ¿Por qué 

y cuándo la huella puede ser subjetivante? ¿Cómo reinscribir(nos) a través 

de la traducción en la escritura? Para abordar estas preguntas me apoyo 

desde los trabajos de Sigmund Freud (1992b [1924]) El block maravilloso, 

y su texto Si Moisés era egipcio... (1992c [1939]), con ciertas relaciones con 

el Proyecto de psicología (1992a [1895]). Con el fin de repensar la práctica 

en una clase y así traducir otra experiencia posible en co-construcción sin 

ánimo de simplificar la complejidad en una palabra. 


Palabras clave: escritura, plasticidad, traducción 
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Líneas introductorias 


La plasticidad aunque no parezca en una primera impresión no 
es moneda corriente. Entendiendo que la plasticidad tiene que ver 
con su diferencia que hace diálogo. Creando un punto de inflexión 
que crea un antes y un después. O, siguiendo a Sigmund Freud, 
una discontinuidad que crea la noción de tiempo. Es decir, como las 
interpretaciones del alumnado y de cada una de las subjetividades 
pueden ver algo, una actividad, una consigna, un tema de cualquier 
materia, cómo escuchan la clase de unx profesorx hace a una forma 
de ver, escuchar, hablar, sentir, entre otras. El antecedente con 
el que me encontré un día en un aula no fueron investigaciones 
previas sobre la plasticidad en la escuela secundaria. Sino que me 
encontré con una adolescente que me presentó otra cuestión. Allí 


comenzamos con una clase. 


En un día atareado por llegar a la otra escuela del mismo día 
recordé con insistencia llevar los libros impresionistas y así mostrar 
sus pinturas. Ya saben, Claude Monet, Camile Pissarro, Alfred 
Sisley, Pierre-Auguste Renoir. Y, por supuesto, obras de Martín 
Malharro, pintor e inspector de dibujo en Argentina a principios del 


siglo XX, por más que no lo podamos integrar como impresionista. 


Todo empezó más o menos así si no me falla la memoria. 
Para ser sintético, intentamos abordar el Impresionismo francés 
relacionado con pinturas en Argentina. Ahora bien, no era una clase 
de historia del arte, hablamos de la técnica impresionista a través de 
la pincelada quebrada, en forma de coma, del puntillismo, la mezcla 
de los colores en la propia superficie de la tela y no en la paleta. 
Abordando así el modulado y sus diferencias con el modelado del 
claro-oscuro. Solicité que traigan una imagen de un momento vivido 
en vacaciones donde haya un paisaje o simplemente una imagen del 
barrio, de la escuela, del aula adonde estábamos o del patio. Con el 
fin de transcribir, traducir, sus recuerdos, sentimientos, vivencias, 


entre otras. 


Todxs se dispusieron a trabajar y así producir una pintura con 
pinceladas quebradas, al menos en principio. También con el fin de 


captar las huellas de los infinitos movimientos con la mano. Ahora 
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bien, ella, una alumna a la que llamaremos de forma ficcional: 
Florencia, no entendió lo mismo. Sino que más bien comprendió 
que había que hacer rayismo en vez de impresionismo. Una gran 
diferencia por el trazo siendo en el primero continúo y en el segundo 
discontinuo. Asombrado ante esta situación de sus líneas sobre la 
hoja me acerqué para aclarar, reexplicar, colaborar, sin mucho éxito 
de mi parte. Entonces, al ver que no modificaba la situación, decidí 


trabajar con su rayismo. Hicimos trazos intentando traducir. 


En la presente decisión también se juega una posición del 
profesor que hace a la actitud crítica y a la transmisión de un 
conocimiento determinado. ¿Qué hago con lo que me trae Florencia 
y así ella pueda hacer otra cosa? Es cuando pienso en el grafismo 
y en el esgrafiado. Técnicas que de por sí poseen el concepto de 
la marca, no es que en otras técnicas no esté. Desde ahí es que 
llama poderosamente nuestra atención por la huella en la misma 
disciplina tomada como concepto a indagar en este trabajo. 
Necesito subrayar que trabajo usualmente la traducción de poemas, 
narraciones, cuentos, hacia imágenes y la imagen de una pintura, 
dibujo, escultura, hacia palabras. Buscando las imágenes de las 
palabras y las palabras de las imágenes. No es de memoria sino una 
plasticidad. 


Una escritura de la huella 


“Estoy en el ayer, en el hoy. 
¿Y en el mañana? 

En el mañana estuve”. 
Antonio Porchia 


Siguiendo a Freud enel Proyecto de Psicología existen neuronas 
pasaderas y neuronas en parte impasaderas. A las primeras el 
autor las denomina O y a las segundas y. El antecedente directo 
del presente estudio del autor refiere a las anotaciones de Breuer 
en las cuales destaca la incompatibilidad entre la percepción y la 
memoria. Desde Freud nos invita a pensar cómo los recuerdos son 
experiencias que aún generan efectos en nosotros, porque han sido 


retenidos en las neuronas 1 o, para ser más exactos, se han retenido 
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rastros, indicios, huellas de una experiencia, un quantum de energía 
a la que denomina Q. Ahora bien, las que aún se encuentran vivas 
son las huellas en nosotros generando nuevas vivencias. Claro está 
que revivir una vivencia de allá y entonces en un aquí y ahora es lo 
que podemos hacer con lo retenido, con aquello que quedó. Creo 
que allí es donde la traducción hace otra cosa con lo que quedó, es 


decir: una plasticidad de la experiencia. 


Un trazo puede ser dos letras o una marca, una huella, un 
grafismo, un esgrafiado e inclusive: un proceso de subjetivación. 
Elijo la palabra subjetivación ya que da cuenta de un proceso de 
subjetivación desde el sujeto y no una subjetividad determinada 
que también puede ser o no una producción de una época o de 
una institución. Una escritura que expresa no sólo un código 
alfabético, sino también, una comprensión que repone un mensaje, 
una comunicación, una interpretación, una resignificación y una 


recreación. 


A continuación propongo abordar el concepto de plasticidad 
de una clase a partir del diálogo implicado hacia la escritura que 
inscribe. Para en segundo lugar, acercarnos a las historias que 
construimos atravesadxs por las traducciones, por los trazos. Con 
el fin de abordar una conclusión desde lo paradojal que profundiza 


la plasticidad de nuestras inscripciones. 


La plasticidad de la experiencia desde la huella mnémica 
planteada por Sigmund Freud en El block maravilloso propone como 
ejemplo la pizarra mágica; ya que, en una misma superficie es 
escrita y reescrita a partir de la superposición, y así creando una 
nueva escritura. El autor muestra cómo en este proceso de escritura 
se pueden observar las traducciones y distintas escrituras del 
inconsciente, preconsciente y consciente. Asimismo, reescriben una 
a la otra quedando partes sin transcribir. Recordé que recordaba. 
Vamos realizando una pintura de nuestras propias vivencias a través 
del tiempo. Reescribiendo las huellas o, mejor dicho, traduciendo 
las huellas en interpretaciones posibles. No es la lectura de un 
símbolo. Un indicio no está determinado por un significante, un 


significado y un referente. 
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Entonces, podemos producir una plasticidad de las propias 
marcas que portamos o producimos para recrear las anteriores. 
Freud nos presenta la plasticidad de la experiencia como una 
superposición de capas, donde cada movimiento realizado deja una 
marca a través de las distintas superficies. Por lo mismo, la marca 
no es la misma que se produjo en su totalidad, sino que solo es en 


parte. 


En este sentido las marcas de distintas experiencias se van 
combinando y haciendo otras huellas que ya no son las mismas 
desde un principio. Si bien esta situación es de forma diacrónica, a 
través del tiempo, el autor resalta que la noción de tiempo está en 
la discontinuidad. Es decir, en el antes y después que producimos 
a partir de la reescritura de una huella. Entonces, ¿existe el antes 
y el después? Téngase presente que la reescritura de una huella, 
al menos desde Freud, se señala la plasticidad que produce una 
transformación de aquello que ahora ya no es exactamente igual. 
Sin embargo, es de subrayar la persistencia e insistencia de las 


huellas de forma constante. 


Por el mismo lado, el psicoanalista argentino Jorge Canteros 
presenta sus estudios sobre la huella: “[...] de la metáfora de Sócrates 
de la huella ('eikón') como “marca dejada por un anillo de sello 
sobre la cera”, a la metáfora de Aristóteles del grafismo, es decir, de 
la inscripción ('efigie”y” (2007: 111). Aquí quiero situar la relación 
en que la inscripción hace una huella del trazo, una imagen, y que 
necesita ser vista incluso por el adulto. Y, siguiendo al autor, en una 


permanente resignificación y re-escritura. 


O sea, ahora no solo, es una marca sino que es una huella 
que inscribe. Porque, podemos expresar un mensaje, una idea, un 
sentimiento, una experiencia, una marca, un trazo, podemos trazar 
una idea en la escritura. Subrayo, que son los intentos de traducir 


las ideas, los sentimientos, las vivencias, los recuerdos. 


Hasta aquí todo lo que hemos tratado, brevemente, sobre las 
huellas hacen a un devolver de otra forma aquello que nos presenta 
una alumna, para que la propia alumna, pueda hacer que pase otra 
cosa con lo mismo presentado por ella. Ya, no es lo presentado en 


un inicio, teniendo en cuenta que el adulto posee la responsabilidad 
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de devolver. Pero no para que la alumna acepte eso, sino para 
acompañar en producir la plasticidad. Desde allí podemos pensar 


la plasticidad de la intersubjetividad, un entre tejido. 


En las prácticas de educación artística, hay una búsqueda 
permanente del alumnado por el reconocimiento de la mirada, por 
atraer la mirada, por ser mirados. Cuando unx profesorx comienza 
una clase con la propuesta de una actividad luego de la motivación 
e implicación del alumnado. Para que luego de realizar una marca 
en la hoja escuchemos: ¡Profe, mire! ¿Cómo me quedó? Y, desde 
el otro extremo una alumna dice: ¿Qué le parece mi dibujo? La 
experiencia en dar clases de educación artística me ha demostrado 
la necesidad que tiene el alumnado de ser mirados una y otra vez. 
¿Pero que vemos cuando nos miran? ¿Qué miramos en la mirada del 
otro? O, mejor dicho, ¿qué imagen de mi trazo me devuelve el otro? 
De hecho, siguen dos pinceladas más y nuevamente: ¡Profe, mire 
ahora! ¿Y ahora? El trazo necesita ser mirado para existir como tal. 
En este sentido es la mirada la que hace al trazo para que no quede 
en una vana marca. En el trazo hay una carga, una representación 
de la subjetividad y se habla de otras cuestiones. También estoy 
resaltando que el trazo para que exista necesita de una inscripción, 


de una significación, para que la huella se produzca. 


Con Florencia ese día hablamos de otra cosa. Pero necesita 
convertirse en trazo para ser reconocido como tal, como subjetividad, 
como firma que podemos hacer. La huella está en un proceso 
huellístico. Pasando del movimiento a la mirada para poder existir. 
La marca nos registra y nos da existencia, sin embargo, la mirada se 


presenta como imprescindible. 


Ahora bien, ¿la pintura es una escritura? ¿Pintar es escribir en 
una clase de educación artística? Quiero abordar la pregunta desde 
el trabajo de Freud (1992 [1939]) Si Moisés era egipcio... En primer 
lugar, en relación con la plasticidad de aquello vivido en un allá y 
entonces (historia-vivencial) en relación con las significaciones en un 
aquí y ahora (historia-relato) en la que realizamos una transcripción, 
traducción, reelaboración de aquello vivido en una experiencia del 
relato. Y, asimismo, realizamos una reconfiguración del tiempo que 


no es el vivido sino cómo lo hemos vivenciado. Creo que en este 
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último punto aparece lo señalado por Freud con respecto a que la 


verdad tiene un peso histórico-vivencial. 


Es decir, dichas hipótesis, conjeturas, vienen a rellenar los 
agujeros de una historia que aconteció y, sin embargo, como bien 
sabemos y en carne propia, los acontecimientos dependen de las 
significaciones que las personas dan a lo ocurrido y de esa manera se 
vuelven constituyentes del propio sujeto. Es decir, el acontecimiento 


se inscribe por la significación. 


Una conclusión de una clase para la inscripción 


En resumen, por lo trabajado aquí y en otros lugares. Una 
hipótesis que puedo alcanzar es que el proceso de inscripción es 
un proceso paradojal. Lo paradojal de nuestras reinscripciones, es 
que la misma posibilidad de reinscribirnos permanentemente es la 
posibilidad de nunca quedar inscritos, al menos de forma definitiva. 
Porque, perderíamos la capacidad, la plasticidad de reinscribirnos 
otra vez. La plasticidad de la experiencia se encuentra justo en su 
dinamismo que va en contra de la quietud, de lo estático. Quiero 
decir, pensar dos ideas contradictorias al mismo tiempo hace a 
otra decisión y a otra acción. Dado que hace a otra interpretación y 
traducción. 


En segundo lugar, la huella como plasticidad de la traducción 
necesita de una relectura a través de la mirada y de los otros. Ya 
que, dicha relectura de la traducción inscribe un acontecimiento 
o no mediante una resignificación. Desde ahí que me interesa el 
diálogo de las miradas en relación con las imágenes de las palabras. 
E incluso las imágenes de las miradas. El trazo necesita ser visto: 


leído, escuchado, interpelado. 


La escritura nos inscribe en una cultura, nos incluye, en una 
sociedad donde traducimos o al menos intentamos traducir lasideas, 
los pensamientos, los sentimientos... por más que dicha traducción 
sea imposible. Porque jamás será exacta, pero por lo mismo es que 
existen traducciones. Y, por lo mismo deseamos expresarnos, dado 
que es imposible que pueda traducir todo lo que pienso-siento-hago. 


¿La huella es expresión de qué? En este sentido la interpretación 
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para traducir hace a un conocimiento sobre nuestros pensamientos, 
sentires y haceres y, especialmente, sobre nuestras vivencias. Una 
reconfiguración del tiempo. Entonces, quizá una traducción deviene 
en una inscripción que expresa lo intraducible en la plasticidad de 


una clase. Aquello que Freud llamó la “roca viva”. 
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Resumen 


El proyecto propone analizar la fecundidad adolescente en Salta durante 
las primeras décadas del siglo XXI, y su relación con la condición étnica y el 
nivel educativo alcanzado por las mujeres. La relación fecundidad y nivel 
educativo cobra relevancia en tiempos donde las políticas adquieren una 
impronta particular ya que en la provincia de Salta existen niveles altos 
de fecundidad adolescente. Asimismo, interesa indagar sobre los sentidos 
atribuidos a la maternidad temprana, las preferencias e intenciones 
reproductivas, las trayectorias educativas y laborales, y percepciones 
acerca de los roles de género de las madres adolescentes de comunidades 
de pueblos originarios o en diferentes condiciones de vulnerabilidad. 


La fecundidad adolescente interesa por diversas razones. Entre las más 
relevantes se encuentra la deserción escolar, que podría ser causada por 
el embarazo o la maternidad. En este sentido, la maternidad, presenta 
un rol determinante en las trayectorias educativas de las jóvenes, puede 
obstaculizar la permanencia en la escuela y, como consecuencia, recluir a 
las adolescentes en el ámbito doméstico. 


En cuanto al marco metodológico, se utilizarán, en primer término, 
métodos de análisis demográfico, en una perspectiva de corte cuantitativo, 
a partir de la estimación de tasas de fecundidad adolescente y su relación 
con la condición étnica y nivel educativo alcanzado por las mujeres de la 
provincia de Salta durante el periodo 2000-2020, con recurso al software 
de análisis estadístico R. Asimismo, se recurrirá al análisis cualitativo y 
se desarrollará un estudio de casos para abordar, mediante entrevistas en 
profundidad, a mujeres en condiciones de vulnerabilidad, específicamente 
que se desempeñen en el trabajo doméstico, o pertenecientes a comunidades 
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indígenas de la Provincia de Salta. La información recabada será abordada 
mediante análisis de contenido. 


Palabras clave: maternidades adolescentes, trayectorias educativas, interculturalidad 


Introducción 


La fecundidad adolescente resulta una adversidad en las 
sociedades modernas y los ideales del tamaño de la familia 
suelen modificarse con las transformaciones sociales (Rodríguez, 
2017). La modernización tiende a reducir la intensidad e ideales 
reproductivos, lo cual presiona hacia una disminución de los ideales 
y del comportamiento reproductivo. Esta sola condición constituye 
un importante desincentivo para su ocurrencia. No obstante, las 
desventajas objetivas que genera la fecundidad adolescente no 
han sido suficientes para reducirla en América Latina, al menos en 
términos similares a lo que ha sido la reducción de la fecundidad 
total. La literatura subraya que lo anterior se debe a especificidades 
de las adolescentes que no asumen comportamientos preventivos. 
Sin embargo, hay quienes consideran que la fecundidad adolescente 
puede tener beneficios y destacan aspectos positivos de orden más 
cultural, relacionados con adquirir identidad personal, sentido 
de vida o posición social. Otras posturas sostienen que imputar 
efectos desfavorables universales a la fecundidad adolescente no es 
correcto, dado que las consecuencias dependen de las condiciones 
sociales y culturales. Pueblos indígenas y comunidades rurales 
llaman la atención sobre pautas culturales favorables a la unión y 


maternidad tempranas. 


De igual modo, otra interpretación sostenida en América 
Latina, postula que gran parte de las adversidades de la fecundidad 
adolescente tienen que ver con la concepción sociocultural de la 
adolescencia en la modernidad, que plantea cuestiones específicas 
para esta etapa, que no se corresponden con responsabilidades 
relacionadas con la crianza. Estas desventajas pueden vivenciarse 
de modo diferente entre las jóvenes de distintos grupos 
socioeconómicos. Las de menores ingresos pueden estar menos 


expuestas a adversidades, porque se relacionan con una trayectoria 
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escolar y laboral que resulta improbable para ellas. Asimismo, 
entre grupos étnicos, el calendario temprano de la fecundidad 
puede resultar una suerte de mandato cultural donde las jóvenes 
podrían desear ser madres en la adolescencia. En igual sentido, en 
ciertos sectores en condiciones de pobreza y exclusión, donde las 
oportunidades y las expectativas de ascenso social son escasas, la 
maternidad podría resultar una vía hacia la adultez, la formación 
de una familia y el logro de reconocimientos en la comunidad 
(Rodríguez, 2017). 


La maternidad presenta un rol determinante en las 
trayectorias educativas de las jóvenes. En particular, la maternidad 
precoz es un factor que dificulta la permanencia en la escuela y, 
como consecuencia, tiende a recluir a las adolescentes en el ámbito 
doméstico (Pantelides y Moreno, 2009). Tal como expresan Chackiel 
y Scholnick (2003), en algunos países, buena parte de la reducción 
en el número de hijos puede ser explicada por reducciones en la 
fecundidad al interior de los grupos con distinto nivel educativo. 
Sobre los cambios en la educación de las mujeres y los cambios en 
la fecundidad, Ríos-Neto y Rangel (2013) muestran, para el caso 
argentino, claras diferencias en los perfiles de fecundidad entre los 
cuatro grupos educativos que ellos consideran, a saber: 0 a 3 años 
de estudio, 4 a 8 años de estudio, 9 a 11 años de estudio, 12 y más 
años de estudio, con una importante diferencia en el perfil de las 


mujeres con mayor nivel educativo. 


De acuerdo con los autores, en los tiempos más recientes, 
existen cambios menos marcados en la fecundidad, y cambios más 
relevantes en la composición educativa de las mujeres. A partir de 
investigaciones anteriores (Salazar-Acosta y Ribotta, 2017; Tisnés y 
Salazar-Acosta, 2016; Salazar-Acosta, 2014) se pudo observar que en 
la provincia de Salta existen niveles altos de fecundidad adolescente 
y que éstos, a su vez, muestran tener relación con el nivel educativo 
de las mujeres. Asimismo, la bibliografía sugiere vínculos entre 
educación y fecundidad y apunta a que las tasas de fecundidad 
adolescente resultan superiores en las mujeres con menor nivel 
educativo, y más elevadas en los territorios más desfavorecidos en 


términos socioeconómicos, como los pueblos indígenas. 
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Conocer las tasas de fecundidad adolescente según nivel 
educativo y condición étnica, y comprender las experiencias de 
maternidad adolescente y sus trayectorias educativas, visibilizarían 
el acceso y ofrecerían herramientas para la generación de políticas 
públicas, que se orienten a garantizar el pleno ejercicio de los 
derechos educativos, sexuales y reproductivos de los grupos 
en estudio. En este marco, surge como hipótesis de trabajo que, 
teniendo en cuenta que en Salta la fecundidad adolescente es más 
elevada que en el NOA y la Argentina, lo cual se explicaría por la 
diferenciación por educación y condición étnica, se asume que gran 
parte de las mujeres de pueblos indígenas desearían la fecundidad 


a edades tempranas. 


Sin embargo, allí donde esto no ocurre, se puede pensar 
que las falencias en la educación intercultural han influido en el 
desconocimiento de los derechos sexuales y reproductivos, que 
hubiesen evitado el embarazo. Es decir, se espera que las experiencias 
de maternidad y trayectorias educativas interculturales presenten 
particularidades respecto de las mujeres que no pertenecen 
a comunidades indígenas, en relación con sus preferencias e 
intenciones reproductivas, trayectorias educativas y laborales, 
y percepciones acerca del género. Estas mujeres tienen ideales 
de una cultura y, como parte de la construcción de lo femenino, 
la maternidad no está exenta de prescripciones, que no son 
determinantes biológicos ni universales, como tampoco está exenta 
de las transformaciones culturales que modelan constantemente 
estas identidades (Reid, 2010). 


Objetivos generales 


e Analizar la fecundidad adolescente en Salta, desde las 
primeras décadas del siglo XXI, y su relación con la 
condición étnica y el nivel educativo alcanzado por las 


mujeres. 


e Comprender los sentidos que atribuyen las madres 
adolescentes a la maternidad temprana, sus preferencias 
e intenciones reproductivas, sus trayectorias educativas y 


laborales, y sus percepciones acerca de los roles de género. 
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Objetivos específicos 


e Caracterizar la fecundidad adolescente en la provincia de 
Salta, en el marco de la región del Noroeste (NOA) y la 
Argentina, durante el siglo XXI. 


e Precisar la relación entre fecundidad adolescente, 
condición étnica y nivel educativo alcanzado por las 
mujeres y establecer comparaciones para las jurisdicciones 


y el periodo mencionados. 


e Comprender la maternidad adolescente en relación con las 


trayectorias educativas y la interculturalidad. 


e Indagar acerca de la maternidad temprana en relación con 


la elección del tipo de ocupación en el mercado de trabajo. 


e  Analizarlastrayectorias educativas dejóvenes adolescentes 
durante el contexto de pandemia por COVID-19, según 


condición socioeconómica y étnica. 


e Analizar los modos en que dichos imaginarios se 
reconfiguran -o no- en función de la Ley N° 26.150 de 
Educación Sexual Integral (ESI) y de la Ley de Interrupción 
Voluntaria del Embarazo (IVE) N° 27.610. 


Metodología 


La metodología de trabajo se organiza en función de los 
objetivos específicos planteados. Se propone, por un lado, una 
metodología de corte cuantitativo, que involucra el cálculo y 
análisis de la fecundidad adolescente mediante métodos de análisis 
demográfico, directos e indirectos. Específicamente, se propone la 
estimación de tasas de fecundidad adolescente y se las considera 
a partir de su relación con la condición étnica y el nivel educativo 
alcanzado por las mujeres, en la Argentina, la Región del NOA y la 
provincia de Salta en el periodo 2000-2020. Este análisis se realiza, 
entonces, a partir de la explotación de fuentes de datos secundarios 
(especialmente el censo 2001 y su encuesta complementaria sobre 
Pueblos Indígenas, y el censo 2010), con recurso al software de 


análisis estadístico R. 
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Seguidamente y con el fin de profundizar aspectos relacionados 
con la fecundidad adolescente abordados cuantitativamente, se 
recurrirá al análisis cualitativo por medio del estudio de casos y 
se abordará la problemática de un grupo de jóvenes en particular, 
pertenecientes a las comunidades indígenas o en situaciones de 
vulnerabilidad, de la Provincia de Salta. El abordaje se realizará a 
partir de entrevistas en profundidad que se analizarán mediante 
el Método Comparativo Constante. Éste consiste en comparar 
fragmentos de datos de las entrevistas y agrupar todos aquellos 
que se refieran a una misma cuestión bajo un mismo rótulo, hasta 
que emerjan categorías conceptuales que deberían ser saturadas; 
lograr que las categorías ya saturadas con sus propiedades sean 
articuladas e integradas entre sí; establecer estas interrelaciones y 
delimitar la teoría que satisfaga el criterio de parsimonia mediante la 
selección de aquellas categorías centrales y dar lugar a las primeras 
proposiciones teóricas mediante dichas categorías centrales, con 
sus propiedades y subcategorías interrelacionadas (Piovani, 2018). 
Se prevé la realización de 30 (treinta) entrevistas, o hasta agotar la 
tipología de sujeto en campo, a mujeres indígenas seleccionadas por 
medio de un muestreo teórico en las comunidades de la Quebrada 
del Toro. 


ACTIVIDADES / SEMESTRES 1 27 A e 7. 
Actualización bibliográfica sobre fecundidad adolescente y 
educación en la Argentina, sus regiones provincias. KORO ORORO A ROA K 
Explotación y sistematización de datos cuantitativos: Censos xX x 


y Estadísticas Vitales. 
Caracterización general y comparación de la fecundidad 


adolescente según condición étnica y nivel educativo, en los X 

territorios mencionados. 

Análisis parciales y redacción de informes de avance. X X X 
Acceso a campo / Diseño del instrumento: guía de x x 
entrevistas. 

Prueba piloto del instrumento. Xx 
Relevamiento de datos cualitativos. Xx Xx 
Reducción y análisis de datos. X 
Redacción y presentación de dos ponencias a congresos X X 
Redacción y envío de dos articulos a Revistas Científicas. X X X 
Redacción de Informe Final. Xx 


Debido a que el presente proyecto de investigación fue 
aprobado recientemente aún no cuenta con resultados preliminares, 
pero si se pretende retomar los resultados del proyecto de 
investigación anterior, Proyecto CIUNSa N° 2613: Maternidad 
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temprana y trayectorias educativas en mujeres de Salta, el Noroeste 
argentino (NOA) y la Argentina en el periodo 2000-2017, que ha 


demostrado que, entre otros resultados que, 


e Las relaciones existentes entre la fecundidad y el perfil 
educativo de las mujeres, es decir su condición de 
alfabetismo y sus años de escolaridad, inciden de manera 


fundamental en los cambios en la fecundidad. 


o La tendencia general de la fecundidad presenta un 
descenso paulatino desde 1980 a 2001 en la Argentina, 
el NOA y Salta. A lo largo de todo el periodo las Tasas 
Globales de Fecundidad de la Argentina son inferiores a 
las alcanzadas por el NOA y estas últimas son mayores 


que las observadas para la provincia de Salta. 
En este sentido con el nuevo proyecto se pretende: 


e Contribuir en el análisis sobre la fecundidad adolescente y 
las trayectorias educativas de las jóvenes en la provincia de 
Salta en las primeras décadas del siglo XXI para generar y/o 
fortalecer políticas sociales para la población en condición 
de vulnerabilidad. 


e Difundir de manera organizada los datos sobre la 
problemática social en tanto cuestión de género, derechos, 


de juventud y de interculturalidad. 


e Poner de manifiesto las relaciones entre los resultados 
del análisis educativo y demográfico, y la importancia 
de atender a las poblaciones adolescentes, especialmente 
a las mujeres en condiciones de vulnerabilidad desde un 


enfoque de derechos 
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Resumen 


El presente trabajo desarrolla la labor realizada durante el primer año de 
ejecución del proyecto de investigación CIUNSa N° 2624 denominado “Las 
tramas de la experiencia escolar desde los relatos de docentes y estudiantes 
de una escuela secundaria del chaco” Dicho proyecto es llevado adelante 
en el Departamento Rivadavia de la Provincia de Salta, Municipio de 
Rivadavia Banda Norte (Morrillo), específicamente localidad de Misión 
San Patricio, donde se ubica el aula base del Colegio Secundario Rural 
N° 5216, que se amplía en aulas anexos en los siguientes parajes: Pozo El 
Algarrobo, Fortín Belgrano y La Salvación, todos ellos separados entre sí 
por una distancia promedio de 60 km. El establecimiento tiene actualmente 
una matrícula total de 108 alumnos y alumnas (entre 13 y 36). 


La institución es de modalidad itinerante. Los primeros hallazgos en este 
trabajo presentan como la extensión de la obligatoriedad de la educación 
secundaria ha permitido el acceso de miles de jóvenes al sistema. Esta 
labor implica recuperar el relato de estos adolescentes y jóvenes, para 
vislumbrar sus experiencias escolares y no escolares, reflexionando 
acerca de la valoración que estos estudiantes realizan sobre la escuela y 
la importancia y el significado que tienen para ellos y ellas y para sus 
familias poder continuar estudiando. La investigación realizada es de tipo 
cualitativa, el instrumento de recogida de información es la entrevista 
en profundidad a diferentes actores institucionales que posibiliten 
aproximarnos a comprender la experiencia escolar. 


Palabras clave: derecho, jóvenes y experiencias escolares 


Infancias, 
juventudes y 
educación: 
problemáticas 
actuales 
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“Educar es, además el modo a través del cual las 
sociedades hacen instituciones e institucionalizan las 
prácticas que: producen el mundo de todos los días y, 

enuncian y acallan otros mundos posibles. Entendemos 
que las crisis sucesivas a la que estamos confrontados 
podrían determinar un estado de renuncia a los proyectos 
de cambio, y conllevan el riesgo de resignación frente 

al modo en la que la hegemonía de la época no cesa de 
definir desigualdades y darle cuerpo en sectores cada vez 
más grandes de nuestro país.” 

Cesca Patricia (2004: 1) 


Introducción 


Ley de Educación Nacional Sancionada en el año 2006 marcó 
un hito en la historia de los y las argentinos y argentinas, Yuni 
(2018) refiere a esto como el inicio de una especie de refundación de 
la educación secundaria. En este contexto se enmarca el Proyecto de 
Investigación “Las tramas de la experiencia escolar desde los relatos 
de docentes y estudiantes de una escuela secundaria del Chaco 
Salteño”. Dicho proyecto es llevado adelante en el Departamento 
Rivadavia de la Provincia de Salta, Municipio de Rivadavia Banda 
Norte (Morrillo), específicamente localidad de Misión San Patricio, 
donde se ubica el aula base del Colegio Secundario Rural N° 5216, 
que se amplía en aulas anexos en los siguientes parajes: Pozo El 
Algarrobo, Fortín Belgrano y La Salvación, todos ellos separados 
entre sí por una distancia promedio de 60 km. El establecimiento tiene 
actualmente una matrícula aproximada de 122 alumnos y alumnas 
(entre 13 y 36 años). La institución es de modalidad itinerante, la 
cual constituye una modalidad educativa donde para comunidades 
de baja población, geográficamente dispersas, a través de unidades 
educativas pluriaño, se constituye un solo colegio, donde docentes 


rotan entre los diferentes parajes (aulas). 
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Cuestión de derechos antes y después de la Pandemia 


“Educación como derecho que las/los jóvenes 
tienen y por el que pueden reclamar” 
Nuñez Pedro y Litichever Lucia (2015:18) 


En el trascurrir de la incidencia de los años 2020 y 2021 se 
hace necesario compartir nuestra preocupaciones acerca de ciertas 
problemáticas actuales sobre las experiencias escolares que se llevan 
acabo en la escuela secundaria que son parte de comunidades rurales 
las cuales se vieron sumergidas en este mar de incertidumbres. En 
este apartado vamos a reflexionar a modo de varios interrogantes 
que a lo largo del presente nos conmueven sobre ¿Cómo era la 
realidad de estos jóvenes y adolescentes del chaco salteño antes de 
la Pandemia COVID-19? ¿Qué pasó luego de este suceso mundial? 
¿Cómo podemos pensar estas juventudes y adolescencias y su 


vulneración del derecho a la educación? 


En la institución investigada antes del aislamiento muchos 
derechos ya estaban siendo vulnerados y esto lo repiten reiteradas 


veces los y las entrevistadas: 


e Derecho a un Sistema de Salud, -“Hay mucha necesidad, más 
en el tema de medicamentos”. 


e Derecho de Identidad, -“Se complican cuando nacen acá los 
bebés, porque los médicos no les dan los certificados médicos, 
para poder tener la identidad del menor”. 


e Derecho acceder a una red de Agua Potable, - ” El tema del 
agua es muy complicado porque el pozo que tenemos acá, que han 
perforado, es de la escuela, o sea que la comunidad dependemos 
de la directora”. 


e Derecho a una Alimentación Saludable, -“ Hace poco me estoy 
enterando, que ya está faltando ese alimento para el colegio”. 


e YelDerecho a Educación, - “Entonces estoy en una encrucijada 
tremenda porque no hay recursos (...) falta el recurso principal: 
internet”. 
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Retomando a Beatriz Kohen (2015) a pesar de no encontrar 
disposiciones explícitas y discriminatorias en las leyes de nuestro 
país existe una brecha entre aquellos derechos legalmente 
reconocidos (encarnados también por consensos internacionales) 
y su amparo efectivo. Especialmente en estos últimos años donde 
las políticas neoliberales han calado fuertemente desfavoreciendo 
a sectores rurales y alejados como este, y retrocediendo a pasos 
agigantados a nivel de derechos. 


Por otro lado, parece relevante hacer mención a lo que Sofía 
Thisted (2012) denomina la marca subjetiva del “no derecho”. 
Para esta autora “es mucho más fuerte que la que puede hacer un 
maestro en el aula cuando dice que la educación, la salud, el trabajo, 
la vivienda son derechos” (Thisted Sofia; 2012:29). Los y las jóvenes 
adolescentes y la comunidad son conscientes de que sufren muchas 
necesidades, pero además de esto deben reconocerse todo el tiempo 
en esta situación para acceder a algunos derechos, desigualdades 
que en esta población ya persistían y que gracias a la Pandemia 
fueron caladas más a fondo. 


Sus voces hacen eco de las tristes características de un mundo 
injusto y violento, donde se transgreden derechos humanos como 
los mencionados recientemente: el Derecho a un Sistema de Salud, 
Derecho de Identidad, Derecho acceder a una red de Agua Potable, 
Derecho a una Alimentación Saludable, y el Derecho a Educación. 
Carina Lion sostiene “El virus no discrimina. Podríamos decir que 
nos trata por igual, nos pone igualmente en riesgo de enfermar, 
perder a alguien cercano y vivir en un mundo de inminente 
amenaza. No obstante, persiste la desigualdad radical (Lion Carina, 
2020, 1). De esta forma, la desigualdad educativa vislumbra la falta 
de un recurso fundamental como las condiciones para contar con 
dispositivos tecnológicos y acceso a internet para dar continuidad 


al trabajo pedagógico. El Director de la institución sostiene: 


“porque de los 109 alumnos que tuvimos el año pasado, 20 
se pudieron comunicar con nosotros, los demás están con los 


aprendizajes del inicio, porque no hubo forma de comunicarse” 
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Como vemos aquí, la mayoría de los y las jóvenes se 
quedaron sin conexión en este periodo 2020/2021, de 109 solo 20 
mantuvieron el contacto con los docentes, ya sea por no tener 
internet o aparatos tecnológicos. Por otro lado, muchos docentes 
al volver a la presencialidad en burbujas se demoraban hasta más 
de tres días viajando. En este sentido pensamos ¿Qué sucedió con 
el derecho a la educación de estos jóvenes y adolescentes? ¿Cuáles 
potencialidades y posibilidades podemos entramar acerca de sus 


experiencias escolares? 


Nos interrogamos ¿Se perciben los y las estudiantes como 
sujetos/as de derecho? ¿Reconocen que muchos de sus derechos 
están siendo vulnerados? Con estas preguntas y como señala la 
autora: 


Nos incluimos, de este modo, en el ámbito de la 
responsabilidad moral en un contexto político que le 
acerca a los “nuevos” el mundo de bienes lingúísticos 
y simbólicos, las herramientas de la cultura, con las que 
pueden incidir en la construcción de una sociedad más 
justa y solidaria (Pruzzo Vilma.; 2017: 107) 


En ese sentido, nos parece prescindible revindicar que la 
educación es un derecho y como sostiene la autora Carina Kaplan 
(1992; 1997), con respecto a la posibilidades objetivas, se pone 
al descubierto las desigualdades para acceder a las mismas 
posibilidades de una distribución justa de los bienes materiales 
y simbólicos vulnerabilizando los derechos de estas juventudes a 
participar de una ciudadanía plena. Rescatando aportes de unas 
autoras “al hablar de trayectoria nos referimos a un camino en 
construcción permanente, no es un protocolo que se sigue sino 
un itinerario en situación” (Nicastro Sandra y Greco Beatriz; 2009: 
19). Al activarse la modalidad virtual por la pandemia la escuela 
estudiada también sufrió profundas consecuencias y con esto nos 
referimos a las trayectorias de sus jóvenes y adolescentes. Las 
palabras del director de la institución sostienen: “Pero gracias a 
Dios en diciembre tuvimos tres egresados del quinto año. El resto con la 
promoción acompañada lograron egresar tres más”. 
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En todo el año 2020 esos fueron los egresados de la institución. 
Utilizando palabras de Flavia Terigi (2010) “las trayectorias escolares 
en lo que efectivamente acontece (...) se reconocen una serie de 
avatares por los cuales se apartan de un diseño teórico previsto por 
el sistema” ( Terigi, Flavia; 2010:5). Podemos referirnos, como uno 
de los condicionantes propios del trabajo escolar del vínculo con 
los docentes que se establecieron en la virtualidad y las condiciones 
de accesibilidad en cuanto a la conectividad y dispositivos a 


tecnológico. 


Son pocos los y las estudiantes que tenían teléfono celular 
para poder comunicarse con los y las profesores y sumado a esto 
otros/as jóvenes estudiantes no podían ingresar a los Blancos para 
acceder de forma impresa a los materiales de aprendizaje de las 
cartillas de trabajos prácticos. Visualizamos como muchos de los 
y las estudiantes no acceden a los teléfonos o computadoras que le 
permitan cursar lo virtual con un poco más de facilidad, y sumado 
a sus problemáticas de aprendizaje, la enseñanza y el aprendizaje 


se ha visto interrumpido. 


De lo expuesto, se infiere que las situaciones por las que 
atraviesan los y las jóvenes de la comunidad rural atenta contra 
sus trayectorias escolares y educativas. Resulta crucial “pasar de 
una situación en la cual todavía tenemos una gran cantidad de 
alumnos y alumnas en el Sistema que tienen trayectorias escolares 
educativas en la que resultan incumplidos sus derechos educativos, 
hacia trayectorias educativas continuas y completas” (Terigi Flavia; 
2010: 6). 


El impacto de la pandemia, no hizo más que vislumbrar la 
importancia de resignificar estos sentidos que ellos y ellas, sus 
jóvenes estudiantes le otorgan a su escuela secundaria, ya que esta 
sigue siendo un lugar significativo en sus trayectorias educativas 
y escolares, y como hemos expresado con anterioridad, se vio 
afectada. 


Por otro lado debemos tener presente “el sentimiento de 
pertenen- cia; los vínculos y relaciones que se establecen entre 
quienes transitan la institución escolar, y la posibilidad de 


entablar diálogos, realizar cuestionamientos y dejar marcas en la 
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experiencia escolar” (Nuñez Pedro y Litichever Lucia; 2015: 64). De 
esta manera al decir de los autores la experiencia escolar habilita 
la oportunidad de encuentros intersubjetivos, la búsqueda de un 
sentido de pertenencia y la obligación de interactuar con otros y 


otras, agregaríamos de compartir sentires y vivencias. 


“-¿Les gusta el Colegio?” 
“-Sí mucho” 
“-¿Qué es lo que más te gusta del Colegio?” 


“Los profes” AT5 


“Sin dudas la escuela viene dejando y puede continuar 
ofreciendo sus huellas” (Dussel Ines, 2004: 1), en el transcurso de 
sus experiencias en relación a su escuela es un espacio que crea 


lazos afectivos y posibilita crear este sentido de filiación simbólica: 


(...) los jóvenes que han dejado de asistir a la escuela 
se ven impactados de diversas formas de dejar de 
pertenecer al grupo escolar (...) el sentido de pérdida 
de un lugar común depositado en el colectivo escolar 
adquiere paulatina fuerza en el grupo de jóvenes 
(Viscaino Ana María; 2013: 5). 


Con lo explicitado esta autora el crear vínculos estudiantes 
y docentes hay una filiación-pertenencia institucional, que se 
construye en el devenir de sus experiencias y en esas tramas 


vinculares docentes-estudiantes y entre pares. 


Por lo tanto, hemos referido para los y las jóvenes es muy 
importante la escuela, porque no es lo mismo estar dentro de ella 


que afuera, pertenecer o no pertenecer: 


“-¿Ustedes qué piensan de la escuela?” 
“- ¿Sirve ir a la escuela? “ 
“ -Para estudiar” 


“ -Para tener una vida más sana” 
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En sus voces se infiere que para los y las jóvenes estudiantes 
“anhelan de la escuela cuestiones diferentes, lo que funciona a la 
vez, como un estímulo para imaginar, y construir, modos de estar 
juntos” (Nuñez Pedro y Litichever Lucia, 2015), que tiene que ver 
con sus expresiones sobre sus intereses, sus expectativas a futuro, 
ya que en sus palabras se expresa el deseo y anhelo de seguir 
estudiando: 


“quiero estudiar en cualquier universidad o en cualquier 
terciario” 


Estas acepciones nos posibilitan pensar en las dos dimensiones 
constitutivas de la experiencia social tomando los aportes de Kaplan 
Carina: esperanzas subjetivas y posibilidades objetivas Kaplan, 
(1992; 1997). Por un lado, la esperanza subjetiva que se expresa 
como una apuesta a gritos de su proyecto vital en relación a sus 
aprendizajes, las experiencias, las expectativas y deseos de toda la 


comunidad con respecto a sus jóvenes: 


“Tengo uno que termina el 5to año, él quiere seguir estudiando 
pero nosotros no tenemos el recurso de hacerlo seguir 
estudiando el tema del terciario, no hay aquí cerca, están en 
otras localidades, cuesta mucho llevarlo, hacerlo estudiar y los 
gastos y eso” 

“Mi cultura es que terminen su colegio, y que continúen, esto 
me estoy esforzando como padre. Esa es la mejor herencia que 
les quiero dejar” 


Partimos que al “Vislumbrar la posibilidad de un deseo es abrir 
una dimensión en la que algo por venir es posible” (Zelmanovich 
Perla, 2003), que se expresa este deseo tan vivo de seguir estudiando, 
y es nuestra responsabilidad como sociedad como una cuestión 


ética y política garantizar la efectivización de este derecho. 
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A modo de Reflexión para seguir pensando 


“Acá los hermanos wichis nunca hemos 
perdido la fe y la esperanza de seguir 
luchando por los hijos, por los nietos que viene” 


A lo largo de nuestro trabajo resulta necesario pensar en 
la educación como derecho, reconociendo a los y las jóvenes 
como sujeto/as de derecho, con deberes y responsabilidades, con 


garantías, potencialidades y posibilidades. 


“La educación es el punto en que decidimos si amamos el 
mundo lo bastante como para asumir una responsabilidad por él y 
así salvarlo de la ruina que, de no ser por la renovación, de no ser 
por la llegada de los nuevos, sería inevitable. También mediante 
la educación decidimos si amamos a nuestros hijos lo suficiente 
como para no arrojarlos de nuestro mundo y librarlos a sus propios 
recursos, ni quitarles de las manos la oportunidad de emprender 
algo nuevo,... como para prepararlos con tiempo para la tarea de 


renovar un mundo común” (Arendt, 1994: 208). 


Así rescatando los aportes de Ana Arendt (1994) es que 
insistimos en torno a esto y nos cuestionamos ¿Se perciben los y 
las estudiantes como sujetos/as de derecho? ¿Reconocen todos sus 


derechos y entre ellos el de la educación? 


El panorama presente en este contexto de incertidumbre sigue 
siendo como el principio, y si nos referimos a las posibilidades y 
los sentidos de pensar esta problemática sobre las condiciones 
geográfica, social, económica y tecnológica por la que atraviesan 
los y las jóvenes de la comunidad. Un estudiante responde de esta 


forma a un interrogante que se le realiza: 


“-¿Y acá en los blancos tenés dónde... podes estudiar ahí? 
“-Es muy complicado ir ahí... es mucho gasto... no tenemos 
los recursos suficientes para ir”. 
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En este sentido para Patricia Cesca (2004) los dispositivos 
escolares producen sujetos/as por medio de prácticas cotidianas que 
pueden ser segrega doras o también posibilitadoras, ya que como 
sabemos van sometiendo a los y las sujetos/as a una configuración 
subjetiva de sí mismo/a . De allí que debemos de pensar en la 
vulneración de derechos de estas juventudes quienes no gozan de 
moratoria, y deben cumplir con tareas que se consideran no son 
propias de un/a joven o adolescente. Un estudiante sostiene lo 
siguiente: 


“¿Y a qué hora se levantan?” 

“A las 6 de la mañana” 

“¿Y qué hacen?” 

“Cocinar” 

“Vamos a buscar leña y volvemos eso de las 12 (silencio) 
después comemos y a la tarde vamos a la escuela”. 


Vemos como la obligatoriedad moviliza ¿Cómo lograr que un/a 
joven que debe levantarse las 6 de la mañana, buscar leña, cocinar, 
trabajar para poder vestirse, y atender a sus hermanos o hermanas 
permanezca en un institución educativa y además aprenda? 
Podemos iniciar por deshacernos de posturas deterministas, en 
donde también simples acciones comunes y del día a día construyen 


subjetividades que naturalizan el “no derecho”. 


Acá empezaríamos a interrogarnos, porque la pandemia exige 
volver sobre estas situaciones ¿Qué hacer para que esta trama de 
significaciones se sostenga? ¿Cómo podemos generar condiciones 
pedagógicas sostenidas en el vínculo que posibilite una experiencia 
subjetivante en torno a las vivencias de los y las adolescentes y 


jóvenes? lo que exige una implicación ética y política. 
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Resumen 


A partir de la Ley de Educación Nacional N° 26.206 y la Ley N° 26.892 
de Promoción de la Convivencia se espera que el sistema educativo 
ponga en marcha los mecanismos dirigidos a fomentar y consolidar la 
participación, la convivencia y la conciencia ciudadana en las nuevas 
generaciones. Desde el año 2014, en cátedras de Psicología evolutiva 
de carreras de Ciencias de la Educación y Educación para la Salud, se 
estudian las modalidades que adquiere la participación de los adolescentes 
en la escuela secundaria en Jujuy. Cabe señalar, que el Observatorio 
argentino de violencia en las escuelas (2007), enfatiza tanto el desafío 
como la necesidad de fortalecer el lugar de los adultos, para que los 
procesos educativos y la construcción de la legalidad y se consoliden en 
la sociedad actual. Como en estudios anteriores la tarea se focalizó en la 
perspectiva de los estudiantes, actualmente el Proyecto de Investigación 
“Docentes y gestión de prácticas participativas de los adolescentes, en la escuela 
secundaria” (2021-2024), avalada por la Secretaría de Ciencia y Técnica de 
la Universidad Nacional de Jujuy, analiza la mirada de los educadores, 
frente al desafío de promover la participación adolescente en momentos 
de post. Pandemia y el reconocimiento del valor subjetivaste de las 
intervenciones de los adultos. 


El trabajo se lleva a cabo desde un enfoque cualitativo basado en entrevistas 
semiestructuradas y talleres, se muestran en esta producción avances 
sobre las posiciones asumidas por los docentes, sobre la participación de 
los adolescentes en la escuela. 


Palabras claves: posición docente, participación, adolescentes 


Infancias, 
juventudes y 
educación: 
problemáticas 
actuales 
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Introducción 


La Ley de Educación Nacional N° 26.206 y la Ley N° 26.892 
de Promoción de la Convivencia, toman entre sus fundamentos 
la convención internacional de los derechos de la Infancia 
y adolescencia, donde tanto niños como adolescentes son 
considerados ciudadanos sujetos de pleno derecho. Cabe señalar, 
que el Observatorio argentino de violencia en las escuelas (2007), 
enfatiza tanto el desafío como la necesidad de fortalecer el lugar de 
los adultos, para que los procesos educativos y la construcción de 
la legalidad y ciudadanía construyan su lugar en la sociedad actual. 
A partir de esas normativas y principios, también se espera que 
la escuela secundaria implemente practicas dirigidas a fomentar 
y consolidar la participación y conciencia ciudadana entre los 
estudiantes. 


Por ese motivo, desde el año 2014, en cátedras de Psicología 
de carreras de Ciencias de la Educación y Educación para la Salud, 
surgió el interés por estudian las modalidades que adquiere la 
participación de los adolescentes en la escuela secundaria en Jujuy. 
Como en los primeros trabajos se abordaba la perspectiva de los 
adolescentes, se consideró que la mirada de los docentes aportaría 
elementos que llevarían a profundizar el análisis de la compleja 


realidad escolar. 


Proyectos anteriores del equipo (Callieri y otros, 2015) 
Los vínculos entre pares según las voces de estudiantes de primer 
año de la escuela secundaria. Secter - UNju (Res.N* 0146/16) y 
(Callieri y otros, 2013) Los vínculos en la transición de la primaria 
a la secundaria: Valoraciones de estudiantes de primer año de una 
escuela pública de San Salvador de Jujuy. Secter - UNju (Res.N* 
409/14) se indago el vínculo de los adolescentes, con los docentes, 
los pares y el conocimiento, en el primer año de transición de la 
primaria a la secundaria, dónde se anticiparon algunas aristas 


vinculadas al actual interés de conocimiento. 


Dispositivos institucionales que reconocen los adolescentes 
como promotores de prácticas democráticas en los primeros años de 
la escuela secundaria- (Secter — Unju — Res. 2928/17 (Callieri y otros 


2017), enfocado específicamente en los decires de los estudiantes. 
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En esas investigaciones anteriores se encontró una sistemática 
apelación de losjóvenes a los adultos de la escuela, para que gestionen 
prácticas participativas en la institución educativa, como así también 
la referencia de esos mismos adultos a distintos obstáculos 


burocráticos para que se efectivicen acciones en esa tónica. 


Teniendo en cuenta, tanto la normativa, como las 
preocupaciones genuinas de la comunidad educativa con la que se 
trabajó, el equipo tomo la decisión de implementar un estudio donde 
se aborde la perspectiva de los docentes, sobre la participación del 


estudiantado en la escuela. 


Losresultados podrían constituir un avance enel conocimiento, 
contribuyendo al enriquecimiento de las lecturas que se realizan en 
las situaciones complejas y de conflictos que acontecen en el devenir 
cotidiano de la escuela, como así también sobre la implementación 
de las nuevas normativas educativas y su desarrollo en la realidad 
local, que enriquezca y complemente la visión de los adolescentes. A 
su vez, también permitiría brindar posibles orientaciones que lleven 
al fortalecimiento de los practicas institucionales, que promuevan 


la participación de los adolescentes en la escuela. 


Brener (2013) al reflexionar sobre las controversias que se 
presentan en razón de la participación política de los adolescentes, 
define el pasaje entre generaciones como “lo que los jóvenes deciden 
hacer con aquello que les pasamos “(p. 337). En este discurso, se 
valora que los adultos de las escuelas generen instancias donde los 
adolescentes puedan participar activamente y que sus voces resulten 
escuchadas. Señala que si se piensa la participación ciudadana 
como algo que puede acontecer recién cuando se termina la escuela 
secundaria, se sitúa a los jóvenes en un lugar de objeto, más que 
como sujetos constructores de su camino social futuro. Afirma 
también que: “La escuela es el lugar ideal para practicar la ciudadanía 
mientras se está en ella y no solo cuando se sale de la misma” (p. 338). 


Por su parte, Romero (2010) afirma que los estudiantes en 
tanto actores fundamentales de la escuela, necesitan desarrollar 
habilidades de argumentación, toma de decisiones, participación 
real en torno a problemáticas que los involucran en su cotidiano 


escolar y cuyas consecuencias tendrán efectos sobre ellos mismos. 
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Con el propósito de avanzar en el análisis de este tema, el 
equipo puso en marcha desde 2020 el estudio sobre Docentes y 
gestión de prácticas participativas de los adolescentes, en la escuela 
secundaria (Secretaría de Ciencia y Técnica Universidad Nacional 
de Jujuy. (Res. C.S. N* 0229-19), que examina la mirada de los 


educadores sobre los procesos de participación de los estudiantes. 


Con aportes de las investigaciones antes señaladas, el estudio 
se propone, como objetivo general de indagación: Construir 
conocimiento sobre la posición que asumen los docentes frente a 
las leyes de Educación Nacional N* 26206 y de Promoción de la 
Convivencia y abordaje de la conflictividad social N*%26.892, que 
demandan la gestión de prácticas participativas, de los adolescentes 
en la escuela. El plan de trabajo, es cuatro años y se desarrollará 
desde una perspectiva cualitativa, con un enfoque interpretativo, 
contando como estrategias de recolección de datos, análisis de 


documentación, talleres y entrevistas semiestructuradas. 


Posición docente que se organiza en torno a relaciones y sentidos 


Como el núcleo del estudio se centre en el análisis de la 
posición de los docentes frente a la participación de los adolescentes 
en la escuela, interesaron las conceptualizaciones de Southwell y 
Vassiliades (2014) que refieren a la categoría de posición docente 
como “la circulación de los discursos que regulan y organizan el trabajo 
de enseñar y especificamente a los múltiples modos en que los sujetos 
enseñantes asumen, viven y piensan su tarea, y los problemas, desafíos y 
utopías que se plantean en torno de ella” (2014, p 4). 


Southwell y Vassiliades (2014,) y Vassiliades (2012) que, 
tomando aportes de la corriente hermenéuticas, considerada 
superadora de las perspectivas del marxismo estructuralista, al 
menos en los análisis del campo social, en tanto esos enfoques 
acentuaban la sobre determinación del sujeto por las variables 
económicas, brindando escasa o nula relevancia a los aspectos 
individuales y subjetivos. De modo tal que al hablar de posición se 
dinamiza, amplia y potencia la posibilidad de analizar la perspectiva 


de los docentes sobre el tema. 
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Esta categoría, brinda la posibilidad de atender a los modos 
particulares en que los sujetos construyen significaciones sobre 
la realidad y comprender los sentidos que brindan sobre la tarea 
docente, que varían entre sujetos, de un mismo contexto y a la vez 
se modifican en un mismo sujeto, de acuerdo a las circunstancias y 


en el transcurso del tiempo. 


Ampliando el tema distinguen ciertas características que a 
continuación se describen resultarían potenciadoras del análisis de 


las diferentes posiciones que pueden asumir los docentes. 


La relación del docente con la cultura, que no se encontraría 
predefinida, fija y definitiva, dando cuenta de un tipo de vínculo 
con los saberes y formas de enseñanza, caracterizado por la 
inestabilidad. A su vez, permite pensar que los docentes pueden 
generar estrategias creativas, novedosas, para adaptar esos saberes 


al contexto áulico especifico. 


También implicaría una relación del docente con los otros, al 
establecer vínculos, entre ellos el de autoridad y al otorgar sentidos 
al acto de transmisión de la cultura. Aquí interesa destacar el interés 
por detectar como interpretan los profesores en el marco de las 
actuales normativas, que uno de los sentidos de la escolarización, 
brindada por el estado a partir de las normativas, es formar a los 


sujetos en prácticas ciudadanas democráticas y participativas. 


Otro aspecto involucrado, alude a las formas de respuestas 
que construyen ante las interpelaciones que reciben de parte de los 
estudiantes y otros actores del sistema. Es decir que se trataría de 
respuesta originales que no se encuentran previamente establecidos 
y/o determinados, sino que se construyen en el marco de la misma 


dinámica que se va generando. 


Asimismo, la categoría de posición docente, asume una 
dimensión ético-política, donde se ponen en juego tensiones 
que van más allá de los problemas específicos de las condiciones 
laborales de los profesores, que contienen dificultades en el proceso 
de enseñanza y también consideraciones sobre las posibilidades de 
los sujetos de aprendizaje y sus motivaciones personales, vinculadas 
a la subjetividad e historia personal del, que al ser recuperadas 


permitirían enriquecer el análisis del material empírico. 
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A su vez, señalan que en esa posición que asuma el docente 
sobre la realidad cotidiana de su tarea pedagógica, también se 


encuentra atravesada por una: 


construcción histórica y social de miradas acerca de los 
problemas educacionales y el papel que la enseñanza 
podría desempeñar en su posible resolución. Implica 
sedimentaciones en el tiempo de diversos elementos 
que se rearticulan en el presente, configurando nuevas 
formaciones hegemónicas (2014, p 5) 


En el caso del estudio Docentes y gestión de prácticas participativas 
de los adolescentes, en la escuela secundaria, interesa recuperar la 
categoría de posición docente respecto a la participación estudiantil 
en la escuela y que sentidos le brindan a la misma. Si los sujetos 
actúan de acuerdo al sentido que encuentren en sus acciones, 
siempre de manera relacional y contingente, allí se encontrara la 


posición de los docentes con los que se trabaja. 


Posición docente y efectos de la pandemia en la participación de los 
adolescentes en la escuela 


Oraisón y Pérez (2006) siguiendo a Paulo Freire, consideran 
que la escuela resulta un espacio privilegiado para la participación 
y formación de ciudadanía democrática, porque en tanto agente 
político, posibilita la convergencia de estado y la sociedad civil. 
De una entrevista con un docente surgen algunas reflexiones al 


respecto de su parte: 


“Y si un poco el reglamento de convivencia lo tuvimos que 
armar nosotros... por ahíno es lo que uno quisiera...es como 
que vino de arriba la orden... para tal fecha tiene que estar... 
no hubo mucho tiempo de preparar... de organizar... Hicimos 
una encuesta a los padres y unos talleres con los chicos.... Y 
bueno con eso armamos... En realidad, cuando uno participa, 
le toman en cuenta la opinión...uno se siente parte de... se 
siente identificado con la propuesta, se pone la camiseta como 
quien dice” (Profesor con 22 años de antigüedad) 


AT5 


226 


Ill ENCUENTRO EXPERIENCIAS Y PRÁCTICAS DE INVESTIGACIÓN EN PSICOLOGÍA Y EDUCACIÓN EN TIEMPOS DE CONTINGENCIA 


Ivanna Gabriela Callieri, Ismael Antonio Vilte y Elena Patricia Montes / Aproximaciones a la posición docente... 


Este testimonio brinda un panorama de algunos sentidos 
otorgados ala participación. de ellos como sujetos. En la construcción 
del reglamento de convivencia se puede advertir en su reflexión, la 
especial valoración que el docente realiza sobre de la posibilidad y 
los efectos de ser participe, de su elaboración. Podría inferirse su 
interés de que mas voces se encuentren presentes en la propuesta y 
las dificultades que detecta en el sistema para conseguirlo. Siguiente 
con el tema de la convivencia y el reglamento institucional que la 


regula, otro docente expresa: 


“Lo que tenemos nosotros es el reglamento del colegio acerca 
de la convivencia escolar, de cómo tienen que ir vestidos, 
como tienen que estar antes en la escuela, cuánto tiempo 
antes tienen que estar en la escuela, como se tienen que 
comportar dentro del curso los chicos. Habla de las sanciones. 
Está incluso en su boletín informativo para poder saber cómo 
viene la mano con ese tema. El reglamento es más que nada 
es para la convivencia, esto es para normalizar o normatizar 
la convivencia nada más. Es decir tienen que ir con uniforme, 
Por lo general la escuela es una escuela en dónde están 
escuchándolos a los estudiantes. Si siempre hay confrontación 
por la forma de ser del adolescente, pero al fin se termina... Se 
termina siempre dialogando, negociando.” (Profesor con 6 
años de antigüedad) 


Este docente a su vez puede advertir las limitaciones que 
presenta un reglamento de convivencia a modo de “letra fría”, 
reconociendo la necesidad de interactuar, negociar con el semejante 
a la hora de producirse los hechos. 


A partir de estos dos testimonios y atendiendo los aportes de 
Oraisón y Pérez (2006) se puede decir que para que la participación 
resulte genuina necesita ser voluntaria y que se reconozcan de 
manera equitativa, los intereses y expectativas, de todos los 
involucrados. En ese sentido, requiere también que los sujetos 
reconozcan a los otros sujetos otro como semejantes. 


Las autoras diferencian participación como simple presencia 


formal - que no produce ningún cambio, ni para el propio sujeto, ni 
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para los demás- de participación genuina o activa. Señalan que esta 
última permite a los sujetos constituir sentimientos de pertenencia 
(a un grupo, a una institución, etc.); tomar conciencia de los propios 
deberes y derechos, asumiendo que en el proceso se produce una 
pérdida de algo y una ganancia de otra cosa; y tomar parte en el 


logro de acciones concretas, que producen alguna transformación. 


A su vez, se advierte un posicionamiento critico en estos 
decires con respecto a los dispositivos instrumentados por el sistema 
educativo para que tanto docentes como estudiantes participen en 


la construcción del instrumento que regula la vida institucional. 


A modo de cierre 


En esta presentación se ha buscado dar a conocer la perspectiva 
desde donde se considera a la posición docente y como ellos mismos 
advierten la complejidad del fenómeno de la participación de los 
adolescentes en la escuela, que no solo involucra a los jóvenes sino 


a ellos mismos. 


Se destaca el carácter dinámico de la categoría posición docente 
que permite profundizar en el análisis de los sentidos construidos 
por los docentes sobre la participación de los adolescentes en 
la cotidianeidad de la vida escolar. De ese modo, se considera al 
docente como un actor activo, con perspectivas/ análisis propias y 


particulares sobre la realidad educativa que lo rodea. 
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Resumen 


En esta ponencia se ofrecen perspectivas en torno al concepto de función 
subjetivaste del docente en la institución educativa. Esta categoría, aporta 
potencial interpretativo para una investigación en curso de un equipo 
formado por docentes y estudiantes de cátedras de Psicología, de carreras 
de Ciencias de la Educación y Educación para la Salud, de la Facultad de 
Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de Jujuy. 


La formación ciudadana de las nuevas generaciones constituye uno de 
los aportes de La Ley de Educación Nacional N° 26.206 y la Ley N° 26.892 
de Promoción de la Convivencia, que toman entre sus fundamentos la 
convención internacional de los derechos de la Infancia y adolescentes. 
Con la obligatoriedad de la escuela secundaria, la heterogeneidad 
irrumpió en las escuelas y hace necesario implementar practicas dirigidas 
a fomentar y consolidar la promoción de la participación democrática, la 
conciencia ciudadana y consensuada gestión de los conflictos. 


Se considera que no solo los adolescentes asumen un rol protagónico en 
la construcción de esta nueva modalidad de pensar la educación, sino 
que, para hacerlo posible, es necesario también problematizar el lugar de 
los adultos en ese contexto. Debido a ello, interesó al equipo desarrollar 
una Investigación cualitativa, denominada: “Docentes y gestión de prácticas 
participativas de los adolescentes, en la escuela secundaria”, avalada por la 
Secretaría de Ciencia y Técnica de la Universidad Nacional de Jujuy. 
Aquí, se utilizan instrumentos como entrevistas, talleres y lectura de 
documentos para analizar la posición de los educadores, frente a este 
proceso. 


Palabras claves: función subjetivamente docentes- participación- escuela 


secundaria 


Infancias, 
juventudes y 
educación: 
problemáticas 
actuales 
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Introducción 


En investigaciones anteriores que se desarrollaron por el 
equipo conformado por docentes de distintas cátedras de psicología 
de la facultad de Humanidades y ciencias sociales de la universidad 
Nacional de Jujuy, se indago sobre la perspectiva de los estudiantes 
sobre temas tales como: el vínculo entre pares, con los educadores 
y el conocimiento, la participación en la escuela o los estilos de 


gestión del conflicto. 


A partir de esos resultados, se encontró una sistemática 
apelación de los jóvenes a los adultos de la escuela, para que 
gestionen prácticas participativas en la institución educativa, 
como así también la referencia de esos mismos adultos a distintos 
obstáculos burocráticos para que se efectivicen acciones en esa 


tónica. 


Teniendo en cuenta, tanto la normativa vigente como las 
preocupaciones genuinas de la comunidad educativa con la 
que se trabajó, el equipo tomo la decisión de implementar una 
propuesta donde se aborde la perspectiva de los profesores, sobre 


la participación del estudiantado en la escuela. 


Con el propósito de avanzar en el análisis de este tema, 
el equipo puso en marcha desde 2021, una investigación sobre 
Docentes y gestión de prácticas participativas de los adolescentes, 
en la escuela secundaria (Secretaría de Ciencia y Técnica 
Universidad Nacional de Jujuy. (Res. C.S. N° 0229-19), que examina 
la mirada de los educadores sobre los procesos de participación de 


los estudiantes. 


El estudio se propone, como objetivo general de indagación: 
Construir conocimiento sobre la posición que asumen los 
formadores frente a las leyes de Educación Nacional N* 26206 y de 
Promoción de la Convivencia y abordaje de la conflictividad social 
N*26.892, que demandan la gestión de prácticas participativas, de 
los adolescentes en la escuela. El plan de trabajo, es cuatro años y 
se desarrollará desde una perspectiva cualitativa, con un enfoque 
interpretativo, contando como estrategias de recolección de datos, 


análisis de documentación, talleres y entrevistas semiestructuradas. 
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En el artículo se exponen distintos aportes conceptuales y se 
recuperan decires de un pedagogo que permiten considerar el lugar 


subjetivamente que podría representar el docente ejerciendo su rol. 


Institución educativa, docentes y efectos subjetivantes en los 
adolescentes 


Como se sabe el sistema educativo, en sus orígenes tuvo entre 
sus propósitos centrales, los de disciplinamiento y control social, 
pero en la actualidad se le demanda, tanto desde los social, como 
desde lo normativo, la construcción de espacios democráticos, 
participativos y que contemplen la diversidad social, cultural, de 
estilos de aprendizajes, de género y de perspectivas ideológicas, 
ente otros. Este enfoque pretende convertir a la escuela en un ámbito 
lo menos excluyente posible. Se espera que, de algún modo refleje 
la complejidad y diversidad social que existe en la comunidad de la 


que forma parte. 


Sustentan este modo de reconsiderar la función del Sistema 
Educativo, las leyes de Educación Nacional N* 26206 y de Promoción 
de la Convivencia y abordaje de la conflictividad social N*26.892, y 


otros marcos regulatorios nacionales y provinciales. 


Todos ellos, remarcan el rol fundamental de los educadores, 
en la construcción de ciudadanía, y en la promoción de prácticas 


participativas. 


Estos encuadres llevan también a reconsiderar el lugar de los 
profesores en la constitución subjetiva de las nuevas generaciones. 
Korinfeld (2013) (2014) tomando aportes de Winnicott y de Kaes, 
propone que la institución educativa constituye un espacio 
“suficientemente subjetivizado y relativamente operativo” 
(Korinfeld,2013, 1), que de acuerdo a como se ponga en juego, 
podría llegar a contribuir en el abordaje de las dificultades que 


implica la tarea de educar. 


Desde esta perspectiva, la escuela constituye un espacio 
de encuentro entre lógicas institucionales establecidas y 
particularidades de cada uno de los actores institucionales, que se 


tensionan entre sí y su resolución dependerá de las medidas que se 
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tomen al respecto en el marco de las practicas que se lleven a cabo 


en el ámbito escolar. 


A su vez, si se tiene en cuenta que la actividad formativa 
se encuentra pensada en términos de transmisión cultural de las 
generaciones más antiguas a las más nuevas, tomando palabras 
de Zelamanovich(2004) cuando se refiere a la transmisión como 
práctica, se podría considerar como algo que no se encontraría 
objetivamente visible y que metafóricamente se podría comparar 
con un “río subterráneo” presente en la enseñanza, que circula de 
manera silenciosa, con efectos, que podría sorprender a los mismos 
involucrados. Se trataría de cuestiones que no se encuentran 
necesariamente en el plano de la conciencia, pero que igualmente 
lograrían transmitirse. En la escuela, él educador está hablando y, 
al mismo tiempo, está transmitiendo con los gestos y las actitudes 
cosas quizás contradictorias. De acuerdo con esta autora, existiría 
algo en este don de la educación que correría por el río de la 
enseñanza y que, al mismo tiempo, incluiría un río subterráneo 
del orden de la transmisión, signado por gestos, actitudes, deseos, 
dificultades y rechazos personales de quienes cumplen la función 


de transmisores. 


Se entiende entonces, que el docente no tiene una presencia 
neutra en el aula, y que sus palabras, actos, gestos, tiene efectos 
subjetivantes, que a veces de manera explícita y otras veces “como 
un río subterráneo” en palabras de Zelamanovich(2004), habilita o 


censuras prácticas, discursos, expresiones en el escenario educativo. 


Sumado a esto cuando Rosbaco (2005) enfatiza la función 
subjetivante del profesor, permite entenderla en el doble sentido de 
amparo y de transmisión del discurso del Otro social. Señala que el 
sujeto docente, ejerce este lugar, en tanto representante adulto de 
la institución, posicionando al sujeto niño/a — adolescente, desde 
la singularidad que caracteriza a ambos, frente al conocimiento, a 
la autoridad, a los adultos, en general, y a los pares en particular. 
En este sentido es que, desde la investigación en curso, se valora la 
importancia de la posición del educador, frente a la participación 


de los jóvenes en la escuela. 


AT5 


233 


Ill ENCUENTRO EXPERIENCIAS Y PRÁCTICAS DE INVESTIGACIÓN EN PSICOLOGÍA Y EDUCACIÓN EN TIEMPOS DE CONTINGENCIA 


Ivanna Gabriela Callieri / Intervenciones docentes y sus efectos subjetivantes en adolescentes 


Sobre el tema interesa rescatar la reflexión de un docente 
entrevistado durante el año 2021, cuando ya se había organizado el 


regreso a la presencialidad de los adolescentes a las aulas: 


“...porque uno habla en relación a los contenidos que 
vas trabajando entre una burbuja y la otra y se puede 
observar justamente que hay un grupo que es mucho 
más predispuesto para trabajar que otros, y otra 
cuestión que se puede observar es la división dentro de 


un mismo grupo, porque ellos dicen, los compañeros AT5 


del otro curso, y no, no son del otro curso les digo yo, 
son los mismos compañeros que ustedes nada más que 
están en la burbuja del día que sigue, y eso lo que hizo 
la pandemia fue fragmentar al grupo, en ese sentido, y 
yo siempre les digo que somos del mismo grupo nada 
más que estamos divididos en dos, y ahora el desafío 
que está puesto en la institución es que a partir del 22 de 
septiembre se retoma la presencialidad total, o sea que 
los 40 van a estar metidos en el curso, y no entramos, 
físicamente, estamos apretados, pero la convivencia va 
a ser el desafío de estas dos burbujas, porque uno lo que 
escucha de ambas burbujas es que no sé qué va a pasar 
cuando tengamos que juntarlos, son compañeros yo trato 
siempre conversar este tema que no somos extraños, no 
es que son de otros cursos, porque muchas veces uno 
escucha de los comentarios que hacen los estudiantes, 
como que serían de otro curso, de otro lugar y eso como 
que me llamo la atención, más allá de los desfasajes que 
tengo de los aprendizajes propios de la virtualidad, y 
esta interacción que se da, desde la virtualidad no se 
puede, ellos siempre están con la cámara apagada y 
muchas veces no se puede sostener algún diálogo, algún 
vínculo que se pueda establecer con lo presencial y eso 
hay que reconocerlo y no es negociable, que se puede 
establecer algún tipo de vínculo, así que estamos en esa 
etapa de transición en esta semana, ya preparándolos 
para la semana que viene cuando se tengan que juntar 
las dos burbujas en un solo lugar, de tratar que sea lo más 
amistoso posible...” (Profesor con 6 años de antigüedad 
en la escuela — entrevista realizada el 7-9-2021). 
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En este discurso se pueden tener en cuenta diferentes aristas, 
la primera que hace referencia a la posición de los estudiantes 
donde se puede apreciar la necesidad de “diferenciación” de los 
“otros”, como una manera de consolidad su identidad (Callieri , 
Montes, Kindgard, 2019) pero también se observa que el profesor 
se inquieta por lleva a los jóvenes a reflexionar sobre la demanda 
que se produce sistemáticamente en la inclusión, en la convivencia 
de la heterogeneidad. 


Frente a estas tensiones, las respuestas de los docentes se verán 


atravesadas por la posición que sostengan acerca de la participación. 


Al respecto, Levy (2014) comenta que el aula constituye un 
espacio social y ese contexto las subjetividades están en un cambio 


dinámico a la que los educadores son demandados a acompañar. 


Afirma que la escuela “podría permitir a partir de la 
heterogeneidad por décadas negada, construir algo nuevo y 
diferente. En este contexto se encuentran presentes por un lado la 
tradición homogeneizadora, y por las otras propuestas que aceptan 
y procuran incluir las diferencias. La idea es que sujetos diferentes 
puedan convivir en la diversidad para apostar a la construcción de 
una subjetividad ciudadana y democrática. Es de señalar que, si bien 
el sistema tradicional se posicionaba en un paradigma de certezas, 
hoy eso ha cambiado y los profesores buscan encontrar nuevos 


sentidos a sus prácticas áulicas y a su función de formadores. 


Tomando esta línea de pensamiento se puede considera que 
las practicas participativas y democráticas resultan un antídoto 
contra la exclusión, debido a su potencial simbólico para generar 
nuevas formas de vincularse. 


Por otra parte, resulta interesante cuando el entrevistado 
presta atención a los decires de los estudiantes sobre la convivencia 
de los distintos grupos en el aula, e interviene, pero sin privar la 


circulación de la palabra de los adolescentes sobre el tema. 


Al respecto, también puede resultar valioso repensar el 
concepto de autoridad, que publicaciones como la de Altschul 
(2015) retoman y analizan para considerarla como construcción de 


confianza que se trataría de una hipótesis que se realiza sobre la 
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conducta futura del prójimo. Constituiría una creencia que estima 
que una persona será capaz de actuar de una cierta manera frente a 


una determina situación. 


La confianza supone una suspensión, al menos temporal, 
de la incertidumbre respecto a las acciones de los demás. Cuando 
alguien confía en el otro, cree que puede predecir sus acciones 
y comportamientos. La confianza, por lo tanto, simplifica las 


relaciones sociales. 


Cornu (1999) plantea que el término confianza se refiere a 
la opinión favorable acerca de que una persona o grupo es capaz 
de actuar de forma correcta en una determinada situación. La 
confianza es una hipótesis sobre la conducta futura del otro; refiere 
a una apuesta, a no intentar controlar al otro. Es decir, hoy pensar 
la autoridad ya no se trataría de imponer arbitrariamente una serie 
de principios o normas sino de generar un tipo de confianza en el 
docente y en el par, que permita la construcción de un nuevo tipo 


de convivencia. 


Por otra parte, tomando aportes de Grecco (2007) podría 
pensarse en este caso que el docente pudo desde un posicionamiento 
deautoridad pedagógica, transformarun posible conflicto que podría 
producirse entre los adolescentes, en una “situación problemática”, 
que, como tal, permite una reflexión y la construcción de un camino 


para su resolución. 


A modo de cierre 


En este breve recorrido realizado se pretendió, a partir del 
decir de uno de los docentes entrevistados, reflexionar sobre 
distintos desafíos que impone la realidad educativa actual, en torno 
a la convivencia entre pares, la complejidad de aspectos a tener en 


cuenta a la hora de analizar la posición de los adultos en la escuela. 


En estos primeros avances del trabajo de indagación, interesa 
recuperar, no “perder de vista”, la función subjetivamente de los 
profesores en tanto adultos transmisores de la cultura que no se 
encuentran ajenos a los avatares, tensiones y contradicciones de 


la vida de hoy. Es también intención del equipo profundizar en 
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articulación con discursos de otros entrevistados, construir un 
estado de situación sobre la posición de los docentes a los fines de 
resignificar los conceptos de transmisión, autoridad pedagógica, a 


la luz de los tiempos que corren. 
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Resumen 


En la multiplicidad de espacios que se generan en los contextos actuales, 
la escuela como transmisora a las futuras generaciones, se concreta con 
la actividad de los docentes desarrolladas en las prácticas habituales de 
las instituciones escolares. La escuela con múltiples actores sociales, con 
condiciones subjetivas y culturales como parte de un dialectico proceso 
socio histórico, interpela a los docentes como sujetos con conocimientos, 
experiencias, realidades, que logran articularse con la vida institucional. 


En el consenso de un modelo que configura a la escuela, surgen diferentes 
posiciones que puede asumir el docente, como actor en diversas situaciones 
educativas en la cual discrepa o acepta al identificarse. En el desarrollo 
de un sujeto enseñante, puede generarse un equilibrio entre el modelo 
educativo actual y la subjetividad del docente. 


En esta ponencia se trabajan algunos conceptos nodales que se toman 
para realizar una primera aproximación al concepto de posición docente, 
desde la práctica y los discursos en horizontes actuales. Desde ese lugar 
se desarrolla la investigación “Docentes y gestión de prácticas participativas 
de los adolescentes, en la escuela secundaria”, avalada y financiada por la 
Secretaría de Ciencia y Técnica de la Universidad Nacional de Jujuy, que 
analiza cómo han impactado las leyes de Educación Nacional N° 26.206 
y la Ley N° 26.892 en la posición docente. El trabajo de campo se lleva 
a cabo desde un enfoque cualitativo, interpretativo, con entrevistas a 
docentes y se ofrecen algunos avances. 


Palabras claves: docentes, escuela, sujetos 


Infancias, 
juventudes y 
educación: 
problemáticas 
actuales 
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Introducción 


El docente es una pilar primordial en las acciones que se 
vinculan con la enseñanza, un sujeto enseñante que se interrelaciona 
con otros actores sociales y desarrolla una práctica, en este sentido 


hay algunos antecedente que lo develan. 


En primer lugar, hay un trabajo desarrollado en España 
por Valdés Cuervo; Martínez Cebreros y Vales García, (2010) 
denominado “Percepciones de Docentes con respecto a la Disciplina 
en la Escuela”. Busca describir las percepciones de los docentes de 
secundaria acerca de las causas de los problemas de disciplina de los 
alumnos, a partir de un enfoque cualitativo, basado en entrevistas 


en profundidad. 


Podemos considerar en Colombia, a Escobar Bernal (2017), en 
el trabajo denominado “El rol del profesor y su acción pedagógica 
en la implementación del Proyecto de Educación para la ciudadanía 
y la convivencia”. Se trata de una indagación cualitativa, basado 
en entrevistas semi estructuradas a docentes. Como resultado 
arrojo la consolidación de una política educativa distrital, tendiente 
a fomentar prácticas democráticas, no resultara efectiva, por la 
incongruencia entre ellas. Afirma que son solamente los profesores, 
quienes de acuerdo a sus comprensiones y conocimientos, 
experiencias deciden si implementan, o no, prácticas dirigidas a 


mejorar la convivencia y participación. 


En nuestro país, Argentina, el estudio de Fontana (2014) 
denominado “El conflicto en la escuela. Voces institucionales”, de la 
localidad de Chippopletti, realiza un análisis conceptual acerca de 
la mirada de los estudiantes, sobre el conflicto escolar y sus distintas 
formas de resolución en el ámbito escolar. Se basa en entrevistas 
en profundidad y como resultado encuentra que los adolescentes 
disponen de múltiples y heterogéneas perspectivas sobre el tema, 
las que a su vez se relacionan con las posiciones de otros sujetos 


implicados, como los docentes principalmente. 
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Sujetos enseñantes 


En este sentido el sujeto enseñante regula su tarea en la 
práctica diaria, regidas por condiciones subjetivas, socios históricos, 
contextuales y generacionales, en un proceso continuo regido por 
el lenguaje. Por ello, alcanza relevancia el trabajo docente y el 
desarrollo profesional docente; forjándose en una sola actividad, con 
una dialéctica que se constituyen en engranaje de un movimiento 
cooperativo. Estas se visibilizan como tópicos en espacios de las 
instituciones escolares, y en la persistentemente revisión de todo 
lo que surgiera desde instancias nuevas, apremios o situaciones 
inesperadas como parte de las interrelaciones escolares (Ferreyra y 
Gattone, 2018), y en las cuales se propician a espacios de contenidos 


participativos entre los alumnos. 


Teniendo en cuenta que el proyecto “Docentes y Gestión de 
prácticas participativas de los adolescentes en la escuela secundaria” 
(C/0203; Res.R.N*%  F.HC.A.N*689/11) tiene como objetivos 
particulares, determinar qué valoración realizan los docentes sobre 
su función como adultos y describir en que situaciones los docentes 


valoran la participación de los adolescentes en la escuela. 


Se toma en consideración la construcción de la posición 
docente del sujeto enseñante en el presente avance, el cual brindara 


un aporte sustancial para la mejora de dichos procesos, en la escuela. 


Posición docente 


Considerando al sujeto enseñante, y estos como sujetos que 
construyen posiciones docentes en el trabajo cotidiano, Southwell y 


Vassiliades (2014) expresan que: 


La categoría de posición docente se compone de la 
circulación de los discursos que regulan y organizan 
el trabajo de enseñar, y se refiere específicamente a los 
múltiples modos en que los sujetos enseñantes asumen, 
viven y piensan su tarea, y los problemas, desafíos y 
utopías que se plantean en torno de ella (Sothwell y 
Vassiliades, 2014, 4). 
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Además surge la idea de lo común, asociada a la posición 
docente frente a la desigualdad social y educativa, donde la 


educación constituye una posibilidad de inclusión. 


Hablar “delocomún” enel sistemaeducativoeshacerreferencia 
a los orígenes del mismo, en su dimensión homogeneizadora y la 
idea de igualdad, comprendiéndose más tarde que el mero acceso a 


la educación no resolvía lo igualitario. 


La idea de lo común entra en juego con la diversidad de voces 
en coyuntura con las formas de transmisión cultural que intenta 
instituir lenguajes códigos y ciudadanía (Birgin y Serra, 2012), 
desarrollada en un tiempo y espacio compuesto de una significación 


temporal librando intereses, en la escolaridad de las instituciones. 


Por ello se perfila, una posición para sostener la enseñanza 
contra todo pronóstico, Vassiliades (2016) la denomina “enseñanza 
obstinada” en contextos de pobreza, con elementos y recursos 
propios, los docentes procuran que la más grande proporción de 
tiempo áulico sea direccionada al aprendizaje, el sujeto enseñante 
conciben su práctica en términos excluyentes, aduciendo su 
compromiso en enseñar y no en contener, una enseñanza obstinada, 
de contenidos curriculares, relacionados con el presente, y análogo 


en todos, para posibilitar futuros similares en los alumnos. 


La idea que se encuentra por debajo del sentido de igualdad, 
no tiene en cuenta la posibilidad de una educación desde las propias 
diferencias entre los estudiantes, sino que se arraiga más a la noción 
de una cultura homogénea, hay quienes ocupan un lugar inferior 
porque carecen de determinados conocimientos culturales que la 
escuela intenta compartir, afectando directamente a los estudiantes 
al considerarlos como iguales, “con derecho a preservar su identidad y 
sus tradiciones culturales, como así también su propia voz” (Vassiliades, 
2016,133) 


La clasificación “enseñanza obstinada” incorpora como 
elemento el hecho de que la igualdad es equivalente de ofrecer algo 
del orden de los conocimientos que resultan lejanos a los alumnos, 


resultando democratizador: 
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La articulación entre enseñanza (obstinada), conocimiento 
(escolar y lejano a los alumnos), e igualdad equivale a “dar 
lo mismo”, lo común (representado por la enseñanza de 
lo mismo), y una concepción homogénea de los alumnos 
(que son “lo mismo” y no poseen diferencias), pareciera 
organizar las posiciones docentes (Vassiliades, 2016,129). 


La posición docentes en relación a la “enseñanza obstinada” 
oscila entre dos frentes, “enseñar ante todo”, como resiliencia 
ente dificultades cotidianas y “enseñar ante todo” omitiendo las 
diferencias culturales de los alumnos, la relación entre lo común y 
lo mismo se entrelaza con el desempeño del docente y el desarrollo 


de los contenidos escolares. 


De esta manera surge otro posicionamiento, que se construye 
alrededor de la “contención”, encadenada al pasado, donde 
la escuela juega un rol de asistencialidad, tratando de resolver 
realidades que atraviesan los alumnos relacionados a violencia, 
afectividad, convirtiéndola en un terreno no escolar en uno de 
asistencia material, en este sentido Vassiliades (2016) pretenden, 
demostrar que ambas clasificaciones tienen una relación compleja 
que es necesario tener en cuenta para entender las posiciones 


docentes. 


En la cotidianeidad de la escuela se desarrollan posiciones 
en cuanto al saber legitimado en el currículum y el modo de 
abordarlos, para estrechar o no la brecha de desigualdad en cuanto 
a conocimiento de otras culturas, parece prevalecer la idea de que 
la igualdad está relacionada con la ampliación de conocimientos de 
los estudiantes, sin tener en cuenta las diferencias entre ellos, y se 


omite el conocimiento que cada estudiante puede aportar. 


Tratar de invisibilidar la heterogeneidad de la procedencia 
social deestudianteses agravarlasituación de desigualdad educativa 
e impide la participación de los alumnos, trabajar diariamente en 
ello, y sumarle la idea que todos los alumnos son iguales entre sí 
y que todos tiene el mismo problema, esta presunción se traduce 
en que todos los alumnos tiene el mismo problema relacionado al 


conocimiento que la escuela intenta inculcar o que el nivel académico 
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es mediocre y no en que en la escuela asisten una diversidad de 


estudiantes de distintas procedencias 


Entonces la posición docente toma partido en las definiciones 
en torno a lo común y la contención, constituyéndose un elemento 
inseparable y resultado de esa interacción, que se ponen en juego en 
lo cotidiano de la escuela entre igualdades, desigualdades, saberes 


y sujetos. 


De prácticas y discursos 


Los docente son “agentes sociales (Bourdieu, 1999, citado por 
Ferreyra y Gattone 2018) cuya práctica laboral y profesional consiste, 
prioritariamente, en actividades vinculadas a la enseñanza: profesores, 
maestros, supervisores, directores, preceptores, coordinadores, tutores, 
técnicos, entre otros” (Ferreyra y Gattone, 2018,17). 


Desarrollan una práctica desde dos perspectivas, lo diacrónico 
que constituye su trayectoria de formación individual y permanente; 
y la sincrónica, que conlleva a las tareas cotidianas. Por lo tanto, los 
ideales y las ideologías del docente, se constituyen como respuesta 
a los parámetros de la visión en el cumplimiento su papel y la 


función de la escuela en la sociedad. 


Principalmente, el trabajo docente se relaciona con la tarea en 
el aula, acompañadas de otras prácticas, como las administrativas, 
organizacionales, asistenciales. Sobre ello, la experiencia en 
el marco del proyecto de investigación “Docentes y gestión de 
prácticas participativas de los adolescentes, en la escuela secundaria”, y 
en entrevistas realizadas a los docentes de una escuela de gestión 
estatal de la ciudad de San Salvador de Jujuy, se pudo detectar 


algunas preocupaciones en sus decires: 


pero también se puede observar cuando uno conversa 
con los chicos en el curso, lo que generó la pandemia, una 
fragmentación entre ciertos grupos, porque uno habla 
en relación a los contenidos que vas trabajando entre 
una burbuja y la otra y se puede observar justamente 
que hay un grupo que es mucho más predispuesto para 
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trabajar que otros, y otra cuestión que se puede observar 
es la división dentro de un mismo grupo, porque ellos 
dicen, los compañeros del otro curso, y no, no son del 
otro curso les digo yo, son los mismos compañeros que 
ustedes nada más que están en la burbuja del día que 
sigue, y eso lo que hizo la pandemia fue fragmentar al 
grupo, enese sentido, y yo siempre les digo que somos del 
mismo grupo nada más que estamos divididos en dos, y 
ahora el desafío que está puesto en la institución es que 
a partir del 22 de septiembre se retoma la presencialidad 
total, o sea que los 40 van a estar metidos en el curso, AT 5 


y no entramos, físicamente, estamos apretados, pero la 
convivencia va a ser el desafío de estas dos burbujas, 
porque uno lo que escucha de ambas burbujas es que 
no sé qué va a pasar cuando tengamos que juntarlos, 
son compañeros yo trato siempre conversar este tema 
que no somos extraños, no es que son de otros cursos, 
porque muchas veces uno escucha de los comentarios 
que hacen los estudiantes, como que serían de otro 
curso, de otro lugar y eso como que me llamo la atención 
(Profesor de cuarto y quinto año) 


Otro aspecto que inquieta a los docentes en el cumplimiento 
su papel se relaciona con los estudiantes, y es respecto a que 
contenidos los viven como convocantes y cuáles no, tal como lo 


expresa el siguiente docente: 


como te digo porque la verdad que son muy 
predispuestos para trabajar, estamos... hemos 
trabajado estas problemáticas de la vida cotidiana 
adolescente, yo les había pedido que nos grabemos un 
video no, haciendo alguna temática en relación a esto, 
se han grabado, me han mandado sus videos, me han 
podido mostrar que es lo que ellos han encontrado 
como diferentes definiciones, por ejemplo violencia, los 
femicidios que atravesó a la sociedad jujeña y que nos 
permite abordarlo en profundidad, que era ni una menos 
y sobre todos ver el tema de la violencia de género, 


entonces hemos aprovechado toda esta situación para 
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poder trabajar todos estos contenidos en las materias 


(Profesor de cuarto y quinto año) 


Reflexiones Finales 


Si bien hay muchos modos, escenarios, vínculos, y discursos 
que participan de algún modo en estos procesos, la posición 
docente genera la transmisión del baluarte cultural a las futuras 
generaciones, las cuales se da en un contexto educativo, formal, 
deliberadamente construido con ese fin. Siguiendo a Cornu (2004), 


lo ejemplifica con la: 


modalidad derelación conel objeto: noesnila matemática 
ni la historia lo que se transmite como un “paquete” de 
saber. Es la pasión o el fastidio y es, al mismo tiempo, 
que el objeto, una manera de arreglárselas, de tomarle 
el gusto y tomarle el gusto con método (tampoco hay 
método vacío), lo que hace transmisión: el objeto de 
transmisión será transmitido con, e incluso según, la 


manera en que se haga (Cornu, 2004, 27). 


A partir de esta afirmación, se puede realizar algunas 
consideraciones acerca del modo que se incluye al docente (o 
transmisor), y su posición para tener apertura; y avanzar en el 
baluarte del conocimiento para significar y comprender en la 
posteridad el problema de la participación de los adolescentes en 
la escuela. 


La escuela como encargada de configurar una relación del 
conocimiento y un horizonte cultural, puede tener en cuenta la 
práctica cotidiana del sujeto enseñante, el discurso y su posición 
docente, para ofrecer la oportunidad de entrar en contacto con 
herramientas y producciones propias de su universos cultural, 
reconociendo en los alumnos sus conocimientos extraescolares, 
cuya incorporación al proceso de enseñanza-aprendizaje que puede 


resultar positivo. 
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Resumen 


En el marco del Proyecto de Investigación denominado: “Docentes y 
gestión de prácticas participativas de los adolescentes, en la escuela 
secundaria” (Secter-UNJu 21/24), toma como objeto de estudio la 
perspectiva de los educadores, sobre las demandas de participación de las 
y los estudiantes, en la vida de las instituciones educativas. Este interés, 
cobra un nuevo cariz a la luz del retorno a la presencialidad plena de 
docentes y estudiantes a las instituciones educativas. 


Durante la llamada “nueva normalidad”, (finalización del ASPO) se 
visibilizaron transformaciones y desafíos importantes en el modo de 
estar, y aprender en las escuelas, que resultan de interés para este proyecto. 


La pandemia de covid-19 derivada de la enfermedad ocasionada por 
el virus SARS-Cov-2 que fue identificado en diciembre del 2019, en la 
ciudad de Wuhan, China, y que el 11 de marzo de 2020 la Organización 
Mundial de la Salud la reconoció como una pandemia, transformo la vida 
de la humanidad y el trabajo de educar y aprender en el campo escolar. A 
raíz de ello, en la provincia de Jujuy, se aplican diferentes medidas desde 
marzo de 2020, y el 16 de marzo de ese año, se decidió la suspensión de 
toda actividad presencial educativa en todos los niveles, persistiendo esa 
medida hasta los últimos días del año. Durante el año 2021 se retorna 
progresivamente a la actividad escolar en los distintos niveles, anticipando 
ya para el presente ciclo lectivo 2022 una presencialidad escolar plena. 


Interesa indagar cuales han sido las acciones, que pudieron realizarse para 
garantizar espacios que pudieran alojar la necesidad de niños, niñas y 
adolescentes de ser escuchados en esta transición, desde una perspectiva 
de cuidado de la salud mental y sobre las acciones que los docentes 
de la escuela pudieron implementar para promover la participación y 
protagonismo de niñas, niños y adolescentes en las decisiones referentes 
a sus vidas en el ámbito escolar. 


Palabras claves: participación adolescente, docentes, escuela secundaria 
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Introducción 


En el marco del Proyecto de Investigación denominado: 
“Docentes y gestión de prácticas participativas de los adolescentes, 
en la escuela secundaria” (Secter-UNJu 2124), que toma como objeto 
de estudio la perspectiva de los educadores, sobre las demandas de 
participación de las y los estudiantes, en la vida de las instituciones 
educativas nos convoca en este trabajo aproximarnos a conocer 
algunos aspectos de lo acontecido en la vida de las escuelas en 
el retorno a la llamada “nueva normalidad” y a la presencialidad 
plena. Principalmente analizar las acciones, que pudieron 
realizarse para promover la participación de los adolescentes en las 
decisiones referentes a sus vidas en el ámbito escolar, así como de 
escucharlos en sus necesidades. Nos convoca pensar lo acontecido 
en los vínculos y la participación en la convivencia escolar a partir 
de que la Organización Mundial de la Salud decretó la Pandemia 
en el mundo. Fundamentalmente, retomar el lugar preponderante 
que tiene el adulto docente en la institución habilitando o no estos 


espacios de participación. 


La investigación que llevamos a cabo tiene como objetivo 
general construir conocimiento sobre la posición que asumen los 
docentes frente a las leyes de Educación Nacional y de Promoción 
de la Convivencia y abordaje de la conflictividad social que en sus 
fundamentos demandan la gestión de prácticas participativas, de 
los adolescentes en la escuela. Así también describir qué prácticas 
participativas con los adolescentes en la escuela, reconocen las y 
los docentes originadas en las leyes mencionadas, determinar qué 
valoración realizan sobre su función como adultos, en la gestión 
de esa participación, qué resulta necesario profundizar y qué 


obstáculos se detectan en la implementación de estas. 


Metodología 


La tarea investigativa se aborda desde una perspectiva 
cualitativa, con un enfoque interpretativo que concibe a la 
investigación como un proceso dinámico, reflexivo, flexible, y 


factible de modificaciones si los caminos investigativos así lo 
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demandan. (Vasilachis,1992), utilizando como estrategias de 
recolección de datos, talleres, observaciones y entrevistas en 


profundidad individuales y grupales. 


Trabajamos en una Escuela Secundaria Pública ubicada en el 
centro de la ciudad de San Salvador de Jujuy, y en esta ponencia 
profundizaremos el análisis de una entrevista llevada a cabo con un 
docente dela escuela para conocer su experiencia conlosadolescentes 
durante el ASPO vinculado a las acciones que se llevaron a cabo 
vinculado a la participación de estos, y las transformaciones 
acontecidas en el regreso a la presencialidad en la institución. Esta 
técnica permite indagar dimensiones de la subjetividad en relación 
con un tema puntual, en este caso la perspectiva de los docentes 
sobre la gestión de prácticas participativas de los adolescentes, en 


la escuela secundaria. 


Contribuciones 


A partir de un trabajo anterior presentado en un evento 
científico en el año 2021 que llamamos Pandemia y participación de 
los adolescentes en la escuela, interesa volver a las preguntas finales 
enunciadas a fin de poder profundizar su comprensión y exponer 
otros ejes de indagación para realizar una segunda entrevista con el 
mismo docente. Reconociendo distintos aportes teóricos de Kaplan 
(2017), Meirieu (2020), Korinfeld (2021) y Greco (2021) advertimos 
que la conformación de lazos de mayor cuidado del otro se vuelve 
aún más significativa hoy, porque nos damos cuenta de que las 
seguridades han colapsado y los miedos se hicieron reales. ¿Cómo 
nos encontramos las y los adultos en el lugar de sostén que niñas, 
niños, adolescentes y jóvenes necesitan? ¿Cómo los encontramos a 
ellas y a ellos en un tiempo crucial de estructuración subjetiva donde 
aparecen ciertas restricciones restringidos que los condicionan? 
Lo cotidiano de la vida en las escuelas se ha visto conmovido y 
también la convivencia en el ámbito familiar, donde se producen 


alteraciones que modifican las experiencias de las y los sujetos. 


En el análisis de la entrevista realizada durante el año 
2021 construimos dos ejes que llamamos: El lugar del docente 


en la configuración de los vínculos y Espacios que habilitan la 
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participación de los adolescentes. Recuperamos algunas voces del 


entrevistado: 


Yo trato siempre de conversar este tema, que no somos 
extraños, no es que son de otros cursos, porque muchas 
veces uno escucha de los comentarios que hacen los 
estudiantes, como que serían de otro curso, de otro 
lugar y eso como que me llamo la atención (Referencia a 


los grupos que conformaron las “burbujas”) 


Con Psicología (asignatura que dicta el docente) es 
increíble la interacción que se genera dentro del aula 
porque hablamos temáticas puntuales del adolescente, 
porejemplo, adolescencia, personalidad, temperamento, 
carácter, vemos siempre muchas cosas, que les toca a 
ellos como sujetos y ellos se enganchan en todo. 


Desde lo cotidiano que uno puede trabajar con los 
adolescentes, también vemos algunas problemáticas 
sociales que están arraigadas a los adolescentes, estamos 
viendo como eje transversal el tema del bullyng, el 
ciberbullying, cuestiones que han atravesado los 
estudiantes en pandemia con relación a la conectividad 
de las redes sociales. 


La voz del docente deja en evidencia como los vínculos se 
han alterado y la preocupación por la transmisión al mismo tiempo 
que sostiene un intercambio con sus estudiantes. Esta posición 
habilitante de la circulación de la palabra que sustenta el docente se 
entrelaza con una actitud de escucha de las necesidades e intereses 
de sus estudiantes. 


Revela un aspecto que puede ser un rastro interesante para 
promover la participación, y es que los estudiantes se sienten 


convocados por aprender saberes que vinculan a sus experiencias. 


Estamos haciendo trabajos para exponer, trifolios, hemos 
hecho encuestas, siempre tenemos esa modalidad, y 


desde el año pasado como no nos podíamos ver, yo les 
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había pedido que nos grabemos un video, haciendo 
alguna temática... se han grabado, me han mandado sus 
videos, me han podido mostrar que es lo que ellos han 
encontrado como diferentes definiciones, por ejemplo, 
violencia, los femicidios que atravesó a la sociedad 
jujeña... fue fantástico como ellos se enganchan, con 


estos temas” 


El profesor comparte su asombro de aquello novedoso que 
sus estudiantes hacen presente en el trabajo, al mismo tiempo que 
podemos advertir la necesidad que tuvieron los adolescentes de 
encontrarse con los pares a pesar de las restricciones que estaban 
vigentes. 


En otro tramo de la entrevista realizada el docente recalca 
la importancia de poner en juego una escucha atenta para poder 
acompañar a las y los adolescentes en sus inquietudes. Así mismo, 
poder advertir de situaciones complejas y hacer participar a otros 


actores en la institución. 


Profesor: - Si a mí me llamó la atención porque 
muchas veces uno desde las materias indaga, pregunta, 
tiene que ver con lo que atraviesa cotidianamente el 
adolescente que muchas veces no sabe cómo actuar, 
resolver estas problemáticas, entonces uno empieza 
también a preguntarse a nivel institucional como 
actúa la escuela en este caso, porque uno también en 
cierto modo desconoce, no atravesó esas situaciones 
puntualmente pero la escuela nos puso al tanto ahí en 
relación como se debe proceder, y uno como docente 
lleva una inquietud y el procedimiento administrativo, 
jurídico procedimental lo sigue después el ministerio 
con la parte que le corresponde. Pero sí es importante, 
siempre nos dicen a nosotros que cuando ustedes 
detecten algo lo informemos, justamente para prevenir 
algunas cuestiones que puedan ocurrir...me paso el 
año pasado, me acordé de una situación de una mamá 
que está privada de la libertad, por ejemplo. Y que el 
niño va a la escuela y no estudia, y uno no sabía cuál 


era el motivo, y bueno después de haber conversado 
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con él me comentó que su mamá estaba privada de la 
libertad, este año la llevaron a su casa, con esa tobillera 
que le ponen de libertad condicional, y bueno el niño 
ya empezó como a tener otro tipo de vínculo, se acerca, 
pregunta un poco, parece que como este tema lo tenía 
mal y no le permitía trabajar y se nota el cambio de 


actitud incluso de esta persona hoy en día. Interesante. 


Se percibe en el docente una actitud reflexiva sobre la 
situación. Podríamos reflexionar en la experiencia que el recuerda, 
que su preocupación por lo estudiante abrió una comunicación 
genuina entre ambos, y se produjo allí un fortalecimiento del 
lazo pedagógico. Al mismo tiempo aparece la necesidad de estar 
capacitado para poder enfrentar situaciones complejas y realizar 
adecuadas orientaciones. Esta necesidad concierne con lo que 
Beatriz Greco (2021) llama Formación como autorización, donde 
la autora refiere específicamente a los diciplinar, aunque en esta 
perspectiva podríamos vincular al conocimiento de modos de actuar 
frente a situaciones complejas en las instituciones educativas. Este 
es un aspecto que nos parece oportuno profundizar en una segunda 
entrevista: cuáles son las necesidades de capacitación que tienen 
los docentes con relacion a los marcos normativos, lo vincular y la 


participación de las y los estudiantes. 


Philippe Meirieu (2020) señala que las y los docentes tenemos 
un lugar principal o habilitante de la experiencia educativa, que 
permanentemente pone en juego lo común, es decir aquello que nos 
involucra a todos, como las normas, los contenidos y las actividades; 
pero también la singularidad, ese sello personal de cada uno, en su 
modo de estar, relacionarse, aprender o enseñar. Estos aspectos se 
entrelazan en la construcción de los vínculos, que podemos pensar 


como un andamio para que sea posible el acto pedagógico. 


Sabemos que la pandemia produjo una alteración de esos 
espacios y de esos tiempos escolares y, en consecuencia, de los actos 
cotidianos de la escuela. Cabe preguntarnos entonces, ¿Cuáles 
fueron los desafíos que enfrentamos? y también ¿cómo fue el retorno 
y dónde nos encontramos hoy parados frente a la perspectiva de 


una presencialidad plena? 
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Sabíamos que en las instituciones se presentan situaciones 
complejas, discontinuas o desafiantes, hoy nos acontece operar en 
este tiempo bisagra con las huellas de la pandemia en los vínculos y 


en los modos de estar en las escuelas de los sujetos. 


Reflexiones finales 


Si las y los actores del campo educativo reconocemos que 
la escuela es el lugar donde se deben ofrecer las posibilidades de 
constitución y potenciación del pensamiento creativo y donde se 
enriquezca la subjetividad, se hará lugar a una perspectiva que 
pueda abarcar la complejidad de las situaciones que involucran a 
las y los enseñantes y aprendientes en las instituciones educativas 
del siglo XXI. 


Quizás sea necesario que la función docente posibilite un 
deslizamiento de la explicación (contenidos) a la circulación de 
la palabra (comunicación) : implica dar lugar al pensamiento y la 
palabra de otras personas desde el convencimiento de que todas 
pueden pensar y desplegar una inteligencia, y que no siempre 
necesitan recibir explicaciones (Greco, 2021). La explicación puede 
ser un modo de acercarse o de enseñar un contenido, pero si no deja 
lugar, si no arma un vacío para la pregunta, resulta inhabilitante, 
y produce un cerrojo a la participación y a la voz de las y los 


adolescentes. 


Los actuales tiempos excepcionales demandan, entre 
incertidumbres y desconciertos, una autoridad que renueve sus 
preguntas; una autoridad de la palabra que, en lugar de imponerse, 
recupere sentidos, habilite otras voces, sea capaz de fundar nuevos 


modos de relación. 


Los tiempos excepcionales en el campo educativo nos 
convocan a una subjetividad en diálogo que desplace sentidos a 


miradas, a otros gestos y formas de habitar (Greco, 2021). 
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Resumen 


El presente trabajo pretende problematizar los debates actuales en torno 
al acceso a servicios psicopedagógicos en el sistema de salud por parte 
de niñas, niños y adolescentes vulnerables en la provincia de Salta y, a 
su vez, reflexionar sobre posibles vías de actuación para la promoción 
del acceso a la salud de estas poblaciones vulneradas, a través de hacer 
del espacio psicopedagógico, un espacio “ocupado” y no vacante. Salud 
es un concepto dinámico y tiende al bienestar general de las personas. El 
sistema de Atención Primaria de la Salud debe garantizar la equidad en el 
acceso a los servicios básicos y satisfacer las necesidades y problemáticas 
de salud, entre ellas algunas relacionadas con el aprendizaje, agudizadas 
por la pandemia. Si bien existen algunos antecedentes en otras provincias, 
el sistema público de atención primaria de la salud en Salta, al único que 
acceden las poblaciones en condiciones de vulnerabilidad, no cuenta con 
profesionales psicopedagogos que integren equipos interdisciplinarios 
para dar respuesta a las problemáticas de aprendizaje y, en consecuencia, el 
acceso a servicios psicopedagógicos queda cercenado a grupos familiares 
que pueden pagar por el servicio, dejando por fuera a gran parte de la 
población. Interesa reflexionar en torno a estas cuestiones y poner sobre 
la mesa el debate actual en torno a la urgente necesidad de abrir espacios 
articulados que posibiliten y garanticen que niñas, niños y adolescentes 
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vulnerables tengan acceso al sistema de salud y sus problemáticas sean 
efectivamente atendidas. 


Palabras-Clave: aprendizaje, psicopedagogía en salud, pandemia 


Introducción 


Esta comunicación se enmarca en el proyecto de investigación 
titulado “El rol profesional del Licenciado en Psicopedagogía 
como agente de salud. Caracterización de las demandas para su 
incorporación en el sistema sanitario de la provincia de Salta. Un 
estudio de caso”, aprobado por RR N° 1179/21 y financiado por 
el Consejo de Investigación de la Universidad Católica de Salta. 
Pretende problematizar sobre debates actuales en torno al acceso a 
servicios psicopedagógicos por parte de niñas, niños y adolescentes 
vulnerables en la provincia de Salta y, a su vez, reflexionar sobre 
acciones posibles que favorezcan un mayor acercamiento de estas 


poblaciones vulneradas al sistema de salud para dicha prestación. 


De acuerdo con la Organización Mundial de la Salud (OMS- 
Europea, 1985), se entiende por salud el grado en que un individuo 
o grupo es capaz de realizar sus aspiraciones y satisfacer sus 
necesidades, por lo que es considerada como un recurso para 
cambiar la vida cotidiana. Se trata de un concepto positivo y, 
lejos de entenderla como la ausencia de enfermedad, la salud es 
concebida como un sistema articulado del ser humano bio-psico- 
social sobre el cual profesionales de distintas disciplinas realizan 


aportes e intervenciones. 


Asimismo, se considera la Atención Primaria de la Salud 
(APS) como la puerta de entrada y acceso al sistema de salud, y 
requiere de acciones que no sólo contemplen a toda la población, 
sino también que permitan garantizar la equidad en el acceso a 
los servicios básicos y satisfacer prioritariamente las necesidades 
de grupos en mayor situación de vulnerabilidad. Ello implica la 
extensión de la cobertura de los programas y servicios de salud a 
toda la población indistintamente, es decir, brindar una respuesta 
integral a las diferentes problemáticas de la salud conforme a lo que 


la comunidad manifieste y se releven como prioritarias. 
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Algunas de estas problemáticas están relacionadas con 
el aprendizaje: perturbaciones en el aprendizaje, dislexia, 
reinserción a la escolaridad de adolescentes con trastornos 
severos de conducta, TEA, déficits cognitivos y sensoriomotrices, 
trastornos psicopatológicos, entre muchas otras. Todas ellas 
representan problemas de salud bio-psico-social que conlleva a 
impactos complejos y severos tanto en los individuos como en las 
comunidades en donde habitan y pertenecen. Para reconocerlas, 
deben existir dispositivos específicamente diseñados en los sistemas 
educativos y, para su resolución, requieren intervenciones idóneas 
profesionalmente de carácter terapéutico y/o psicopedagógico. 
Tales problemáticas, no obstante, quedan desatendidas dado que 
los sistemas de APS, a los que acceden las poblaciones infanto- 
juveniles vulnerables, carecen de atención terapéutica específica 


que pueda dar respuesta a esta demanda. 


El sistema de APS en Salta no cuenta con Psicopedagogos que 
integren equipos multidisciplinarios, ni en roles de especialistas 
del aprendizaje. Por lo tanto, las intervenciones específicas no se 
producen y la comunidad local no obtiene, por parte del sistema 
público, respuestas a las necesidades que sólo puede resolver un 
profesional del área. En estos casos, la población no tiene más 
opción que recurrir a modos alternativos, no siempre idóneos. Esta 
situación pone en evidencia varias condiciones en la coyuntura 


local, que inspiran el planteo de este debate. 


Es por esta razón que los objetivos del presente trabajo se 
centran en primera instancia en problematizar los debates actuales 
entorno al acceso a servicios psicopedagógicos en el sistema de salud 
de poblaciones infanto-juveniles vulnerables, y luego, reflexionar 
sobre posibles vías de actuación en Salta para la promoción del 
acceso a la salud de niñas, niños y adolescentes en condiciones de 


vulnerabilidad. 


La relación entre Psicopedagogía y Salud: algunos antecedentes 


La Psicopedagogía es una disciplina en construcción y la 
sistematización epistemológica volcada a trabajos en el campo de la 


investigación posee un desarrollo reciente. En 1991, Susana Passano 
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publica un artículo titulado “La institución hospitalaria. Inserción de 
la Psicopedagogía clínica”, considerado como uno de los primeros 
antecedentes de publicación de experiencias sistematizadas dentro 
del desarrollo de la Psicopedagogía en el ámbito hospitalario. 
La autora expone la formación, funcionamiento y dinámica de 
un servicio de Psicopedagogía en un Hospital General (Hospital 
Municipal de Merlo), en el año 1978, con su figura como 
psicopedagoga, primero de modo individual y posteriormente 


como parte de un Servicio específico en el hospital. 


Passano (1991) plantea diversas cuestiones relacionadas 
con el ejercicio profesional en la institución, como el trabajo 
interdisciplinario. Además, sistematiza algunos temas 
indispensables en la clínica psicopedagógica y elabora una técnica 
paraatender y tratarlos trastornos de aprendizaje institucionalmente 
y por medio del diagnóstico grupal. Esta “técnica” era utilizada 
para realizar un primer despistaje con relación a los pacientes que 
serían derivados para atención psicológica o psicopedagógica, para 
discriminar entre los pacientes que serían atendidos en tratamiento 
grupal o individual, así como también detectar la problemática 
relacionada con problemas de aprendizaje. Esta experiencia abre 
un espacio para la consideración de la salud mental y el aprendizaje 


en el ámbito hospitalario. 


Otro referente importante dentro del ámbito de la salud 
es la constitución del Diagnóstico Interdisciplinario Familiar 
de aprendizaje en una sola Jornada (DIFAJ) como modelo de un 
primer encuentro terapéutico del psicopedagogo y el paciente con 
su familia. Ello ocurrió en 1983 en el Hospital de Posadas, a cargo 
de Alicia Fernández (1987) y, en concordancia, se creó un Centro de 
Aprendizaje en el Servicio de Pediatría. El centro estaba dedicado a 
responder consultas acerca de los trastornos de aprendizaje, desde 
un abordaje preventivo-terapéutico articulado, y una vinculación 
interprofesional que permitía coordinar criterios. Sus objetivos 
eran la asistencia, docencia, prevención e investigación, y buscaba 
combinar la prestación asistencial con un espacio de encuentro 
interdisciplinario y aprendizaje mutuo desde el Hospital Posadas, 
en coordinación con un equipo de psicopedagogos del Hospital de 


Morón y otro del Hospital de Niños de la Ciudad de Buenos Aires. 
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En el marco de los antecedentes nacionales es importante 
la constitución de la Red Nacional de Psicopedagogía que, desde 
el Servicio de Psicopedagogía del Hospital Garrahan en 1989, 
articula con las provincias y otros servicios de salud. Dicha Red 
ha realizado diversas actividades académicas entre las que se 
encuentran las Jornadas de la Red y la publicación de varios títulos 
que manifiestan las diversas experiencias de sectores vinculados 
con la Psicopedagogía y la salud. A su vez, esta Red nuclea al equipo 
de Psicopedagogía del Hospital Juan Garrahan con los servicios de 
los hospitales de diversas provincias: Capital Federal, Gran Buenos 
Aires, Provincia de Buenos Aires, Córdoba, Corrientes, Mendoza, 
Misiones, Chubut, Neuquén, Río Negro, Santa Fe, Catamarca y 
Tucumán. En total, la Red está integrada por sesenta instituciones 
de todo el país, trabajando en dos áreas específicas: asistencia y 
docencia (Strano € Caldara, 2015, p. 17). 


A nivel internacional se puede mencionar el trabajo de 
Docampo (2017) titulado “La acción psicopedagógica en el marco de la 
Pedagogía Hospitalaria”, que realiza una aproximación al papel de la 
Psicopedagogía dentro de la Pedagogía Hospitalaria. Este estudio 
argumenta que, “a pesar de que la Psicopedagogía está siendo una 
disciplina en evolución, donde los expertos coinciden que todavía es 
difícil de delimitar su función debido a un cierto desconocimiento, 
es posible pensar que en un contexto vinculado a la Pedagogía 
Hospitalaria puede desarrollarse perfectamente, ya que sería la 
pieza clave que permitiría aunar en una persona, el trabajo sobre el 
desarrollo académico, psicológico y social de cualquier niño o niña 
en situación de enfermedad” (Docampo, 2017, p. 55). 


Un aspecto a destacar es que, en ciertas Ocasiones, Docampo 
(2017) menciona que son otros profesionales los que desarrollan 
tareas de coordinación, asesoramiento, formación u orientación, 
cuando personal idóneo, con formación para ello, podría realizar 
grandes aportes al respecto. Asimismo, en cuanto a definir el perfil 
competencial del profesional de la Psicopedagogía en el marco de 
la Pedagogía Hospitalaria, los profesionales convocados coinciden 


en que hay una falta de formación al respecto. 
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En los últimos años hay múltiples antecedentes de 
trabajos destacados realizados por equipos interdisciplinarios 
y en programas de salud aborda desde un enfoque preventivo- 
terapéutico, problemáticas como el fracaso escolar, las dificultades 
especificas de aprendizaje, la reinserción a la escolaridad de 
adolescentes con trastornos severos de conducta, el seguimiento 
a bebés prematuros, la evaluación del desarrollo del aprendizaje 
en niños de tres años, entre otros, y llevando a la práctica diversas 
modalidades de intervención. Aun así, sobre todo en territorio 
salteño, la incorporación de prestaciones psicopedagógicas al 
sistema de salud sigue siendo una deuda pendiente, especialmente 
para aquellas poblaciones que sólo pueden acceder al sistema 


público de salud. 


Como ya fuera expresado, el sistema de APS en Salta no cuenta 
con Psicopedagogos que integren equipos interdisciplinarios, 
tampoco con profesionales que se desempeñen como especialistas 
del aprendizaje. Si esta era la realidad antes de la irrupción de la 
pandemia por Covid-19, donde niñas, niños y adolescentes en 
condiciones de vulnerabilidad y con dificultades en el aprendizaje 
no podían acceder a servicios psicopedagógicos por el coste 
económico que éstos implican, en el actual contexto de pandemia 
y post-pandemia, esta situación se ha visto agravada y pone en 
evidencia la urgente necesidad de debatir y accionar para que el 
acompañamiento y la orientación psicopedagógica deje de ser 
un privilegio para unos pocos y se torne accesible para toda la 
población que lo requiera. 


Dificultades en el aprendizaje agravadas por la pandemia. La urgente 
necesidad del acceso 


Previo a la pandemia, organismos como UNICEF consideraban 
los efectos devastadores de la falta de acceso a la educación y a 
la salud. Factores como no asistir a la escuela, hacerlo en edad 
tardía o no concluir la escolarización, sumado a no tener acceso 
al sistema integral de protección social, a la salud adecuada y 


a los conocimientos básicos para el desarrollo de niñas, niños 
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y adolescentes, determinan una situación de marginalidad que 


contribuye al deterioro de los hogares en situaciones inestables. 


Hoy, sabemos que la pandemia ha generado impactos 
multidimensionales a corto y largo plazo, poniendo en evidencia 
riesgos y efectos particulares en la educación y la salud física 
y mental de niñas, niños y adolescentes; ha agudizado las 
condiciones preexistentes y ha puesto en el debate la necesidad de 
acceso a los posibles servicios idóneos para el acompañamiento 
en los procesos del aprendizaje. Un claro ejemplo de ello es que, 
como consecuencia de las medidas tomadas por los gobernantes 
para hacer frente a la situación epidemiológica, las condiciones 
de vida de algunos grupos familiares han mostrado importantes 
retrocesos. Específicamente, se puede observar en la manifestación 
de respuestas adaptativas tales como ansiedad, angustia, temor, 
irritabilidad, falta de concentración y alteraciones en el sueño, que 
dejaron de ser adaptativas para transformarse en efectos adversos 
sobre la salud mental de los niños, niñas y adolescentes (UNICEF, 
2021a). 


Por otro lado, si se piensa en lo vivido por la falta de rutinas 
diarias vinculadas a la escuela (el momento del recreo, los juegos en 
el patio, el kiosco), así como la falta de contacto con los compañeros 
y, en particular, con los docentes, quienes aparecían como figura 
que concentra el sostén afectivo y social del aprendizaje (UNICEF, 
2021a), queda expuesta la relevancia de la función socializadora 
de la escuela, el anhelo por la presencialidad perdida, la tensión 
entre “la escuela deseada e imaginada” y “la escuela posible en 
pandemia”, la profundización de la brecha entre la continuidad- 
discontinuidad educativa y la imperiosa necesidad de atender a 


todas estas situaciones. 


Hasta octubre del 2021, y de acuerdo con la 5° Ronda de 
Informe de Resultados de las encuestas realizadas por UNICEF, 
en el NOA específicamente, el 29% de los hogares no contaba con 
acceso a internet y el 53% no disponía de computadora o Tablet 
para la realización de tareas. En estas condiciones de desigualdad, 
surgen dificultades en el aprendizaje devenidas de la falta de acceso 


a la educación virtual, por los motivos antes señalados, o también 
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por la reducción de contenidos y el empobrecimiento de los recursos 
cognitivos y socioemocionales, como consecuencia las condiciones 
de accesibilidad deficitarias. Asimismo, la situación sanitaria y los 
controles de la salud de poblaciones vulnerables en el NOA se vieron 
fuertemente afectadas, con un ascenso del 20% en los hogares que 
perciben AUH, que no lograron acceder a estos servicios de salud 
por falta de turnos (56%) en comparación a mediciones anteriores. 
(UNICEF, 2021b) 


La pandemia profundizó las condiciones de desigualdad 
social y, a la vez, mostró realidades que estaban invisibilizadas, 
como la que planteamos en este trabajo. De acuerdo con la OMS, la 
salud es el grado en que una persona, o grupo de personas, puede 
realizar sus aspiraciones y satisfacer sus necesidades; se trata de 
un recurso preciado que cambia la vida cotidiana del ser humano 
y que garantiza, como derecho, el bienestar bio-psico-social. Son 
las políticas de cuidado actual y de los derechos las que legitiman 
los marcos jurídicos establecidos en el mundo y en la región, y es el 
Estado quien debe garantizar su implementación y cumplimiento 
para que toda la población tenga acceso a la salud (Duschatzky 
2006, p. 59). No obstante, sabemos que la sola existencia de marcos 
jurídicos no es una garantía, pues hay problemáticas específicas de 
salud, como aquellas vinculadas al aprendizaje, que sólo pueden 
atenderse desde ámbitos profesionales privados, excluyendo 
masivamente a poblaciones que no tienen posibilidades de pagar 


por tales servicios. 


Esto ocurre en Salta y amerita un debate comprometido por el 
severo impacto y las consecuencias de la pandemia en el aprendizaje 
de muchosniños, niñas y adolescentes salteños. No concordamos con 
la idea de estas “profecías indeseables”, al contrario, consideramos 
que son realidades que se pueden revertir como “(...) producto de 
una cantidad de decisiones que se pueden modificar si la acción 
colectiva humana presiona para su modificación” (Braslavsky 2006, 
p. 86). La invitación es a pensar en alternativas que permitan abrir 
nuevas posibilidades de acceso al sistema de salud en los términos 


mencionados. 
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Abrir espacios y pensar en posibilidades 


La asistencia que la OMS (Mahler, 1986) prevé está relacionada 
con tomar medidas determinantes no médicas para superar las 
inequidades en materia de salud. Es necesario pensar la asistencia 
esencial al alcance de las personas y familias por medio de la 
participación. Esto conlleva a abordar y trabajar la intersección 
de los campos de la educación y la salud de manera conjunta y 


articulada, en acciones concretas descentralizadas. 


La articulación posible dependerá de la acción individual y 
colectiva en la proyección, planificación, seguimiento y evaluación 
de la salud, enmarcadas en políticas de cuidado y bienestar. Aquí 
el esfuerzo se debe redoblar, ya que determinados proyectos y 
programas actualmente excluyen a gran parte de la población y 
las políticas no se cumplen. Por lo tanto, las consideraciones para 
la acción deben confluir en acuerdos multisectoriales que sean 
comunicados con la intervención de todos los actores sociales 
involucrados: familia, barrio, escuela, centro de salud, hospital. 
En este contexto, el rol profesional del psicopedagogo, que 
tiene injerencia en salud y educación, cobra relevancia ya que 
debe tener la suficiente flexibilidad y habilidad de trabajo socio 
comunitario para escuchar, atender y articular acciones con otros 
sectores de la comunidad, capacidad de aprendizaje, confianza, 
autodeterminación, asertividad, resolución de conflictos y destrezas 


comunicacionales. 


Las condiciones actuales de niños, niñas y adolescentes 
vulnerables representan un motivo importante para pensar en 
acciones que favorezcan la creación de espacios de encuentros y 
debates interinstitucionales, intervenciones interdisciplinarias que 
potencien un desarrollo familiar saludable, la toma de decisiones 
de políticas públicas efectivas. Por lo tanto, consideramos que 
desarrollar estrategias en el primer nivel de atención de la salud, 
implementar dispositivos interdisciplinarios territoriales y 
promover la articulación entre los servicios de salud, las escuelas, 
los servicios sociales y comunitarios para facilitar el acceso a una 


atención integral, resulta prioritario. Nos debemos ese debate. 
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Resumen 


La presente ponencia comunicará los primeros avances de la tesis 
de la Licenciatura en Ciencias de la Educación: Mujeres en ciencias. 
Percepciones, significados y experiencias de docentes/investigadoras de 
la Facultad de Humanidades de la UNSa, respecto a su participación 
en actividades científico-académicas en el Campo de las Ciencias de la 
Educación (2011-2021). 


“(...) la categoría de mujer se construye en una variedad de contextos 
políticos que frecuentemente existen de forma simultánea y yuxtapuesta” 
(Chandra, 2008, p.136). Para la autora las mujeres se constituyen según las 
interacciones complejas que entrecruzan, clase, cultura, religión, género, 
etc. Por ello, desde una praxis feminista, se asume la importancia de situar 
los conocimientos, pensar y visibilizar en la materialidad de otros lugares 
y de otros cuerpos. 


Desde una metodología cualitativa se realizaron Historias de Vida; los 
datos van siendo analizados a partir del Método Comparativo Constante. 
Los primeros avances arriban que: (1) Las investigadoras vivencian de 
forma diferente su formación y labor la práctica docente e investigativa; 
(2) perciben que sus condiciones laborales difieren a la de sus colegas 
varones y entre ellas mismas; 3) son conscientes de la necesidad de 
transformar sus condiciones laborales para mejorar su calidad de vida en 
su habitar por estos espacios. 


Palabras claves: experiencias, investigadoras, docencia 


Estudios sobre 
discapacidad, 
género, diversidad 
e interculturalidad 
desde la perspectiva 
de derechos 


1 Tesis vinculada al Proyecto 

de Investigación CIUNSa Tipo A 

N° 2025 “El imaginario construido 
acerca de la ciencia, la investigación 
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Introducción 


La presente ponencia comunicará los primeros avances de 
la tesis de la Licenciatura en Ciencias de la Educación: Mujeres 
en ciencias. Percepciones, significados y experiencias de docentes/ 
investigadoras de la Facultad de Humanidades de la UNSa, respecto a 
su participación en actividades científico-académicas en el Campo de las 
Ciencias de la Educación (2011-2021). El principal objetivo es conocer 
cuáles son sus percepciones, significados y experiencias respecto a 
su participación en actividades científico-académicas en el Campo 
de las Ciencias de la Educación, de la Facultad de Humanidades en 
la UNSa, durante los años 2011-2021. 


Como anticipación de sentido se formula que la implantación 
de una matriz colonial impuso un sistema de pensamiento y una 
forma de corporizar el saber, que permite la perpetuación y el 
sostenimiento de un modelo hegemónico europeo generando 
desigualdades (raciales, de género, sexualidad, de clase, etc.) que 


inciden en la calidad de vida de las investigadoras en cuestión. 


“(...) La categoría de mujer se construye en una variedad de 
contextos políticos que frecuentemente existen de forma simultánea 
y yuxtapuesta” (Chandra, 2008, p. 136). Para la autora las mujeres 
se constituyen según las interacciones complejas que entrecruzan, 
clase, cultura, religión, etc., así como otras instituciones y marcos de 
referencia. Por ello, desde un giro decolonial se asume la importancia 
de situar los conocimientos y desde una praxis feminista visibilizar 
y pensar en la materialidad de otros lugares, de otras memorias, 
de otros cuerpos, pensar desde lo negado y avanzar sobre la 
decolonialidad. 


Las preguntas que orientaron el estudio son: ¿Cuál es la 
situación laboral de las investigadoras en relación a sus colegas 
varones? ¿se encuentran en igualdad de condiciones? o ¿Las 
orientaciones de género diferenciales las pone en situación de 
desventajas en su desempeño profesional? ¿Cómo les afecta? 
¿perciben diferencias en sus trayectorias educativas? ¿Cómo 
organizan su vida académica, su vida profesional y su vida privada? 


entre ellas mismas ¿comparten las mismas experiencias? O ¿sus 
¿ ¿ 
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prácticas a la hora de educar e investigar difieren? Esta ponencia 
tiene por intención visibilizar desde los saberes de la experiencia 
lo que las docentes/investigadoras perciben y reflexionan en su 
cotidianeidad. 


Metodología 


El estudio se llevó adelante a partir de una lógica de 
investigación cualitativa.  Vasilachis (2016) sostiene que “las 
características primarias de la investigación cualitativa son aquellas 
que refieren a las personas, es decir, al actor, a sus acciones, 
expresiones, interpretaciones, significaciones, obras, producciones” 


(p. 45). Esto es, sus prácticas situadas en un contexto particular. 


En la Investigación cualitativa, el objeto se construye según 
los significados que los actores y el investigador le atribuyen 
al mismo, en donde cada caso estudiado presenta atributos y 
particularidades propias, lo que permite la comprensión en 
profundidad de los distintos significados y formas de experimentar 
el habitar socioeducativo e investigativo de las académicas 
científicas en cuestión. Por ello, más que comprobar generalidades, 
se busca comprender en profundidad las realidades significadas y 
experimentadas por las mujeres académicas/científicas del campo 
de las Ciencias de la Educación. 


La técnica seleccionada para el relevamiento es la historia de 
vida. Por historia de vida se entiende al: 


relato autobiográfico, obtenido por el investigador 
mediante entrevistas sucesivas en las que el objetivo 
es mostrar el testimonio subjetivo de una persona 
en la que se recojan tanto los acontecimientos como 
las valoraciones que dicha persona hace de su propia 
existencia (Pujadas, 1992, pág. 47). 


Esta técnica resulta fundamental para comprender en 
profundidad lasexperienciassignificadas y vividas delasacadémicas 


investigadoras con experticias en Ciencias de la Educación puesto 
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que permite un recorrido profundo por el trayecto vital de las 
entrevistadas. 


Los datos van siendo analizados a partir del Método 
Comparativo Constante. El mismo se desarrolla mediante la 
realización de un trabajo dialectico, entrelazado y espiralado, es un 
ejercicio de ida y vuelta permanente entre la recolección de datos 
empíricos y la posterior interpretación y análisis de los mismos, 
entre el terreno de investigación y la teoría, mediante un conjunto 


de comparaciones sistemáticas y continuas. 


Resultados 


Se comunicará los primeros resultados, dividido en los 
siguientes apartados: 


1. Sentires, percepciones y reflexiones de las investigadoras 
respecto a sus condiciones laborales en relación sus colegas 
varones y entre ellas mismas” 


2. Desde los saberes de la experiencia: ¿Qué piensan de los 
ámbitos científicos? 


3. Ellas piensan, sienten y crean: Ahora ¿Cuál es el camino 
que nos invitan a seguir? 


Sentires, percepciones y reflexiones de las investigadoras 
respecto a sus condiciones laborales en relación sus colegas varones 
y entre ellas mismas 


En relación a sus colegas varones: 


Las entrevistadas afirman que la investigación es demandante, 
y que participar en estos espacios implica contar con disponibilidad 
horaria. En este sentido, observan que sus colegas varones logran 
cumplir con esto porque son sus compañeras quienes se encargan 


del cuidado de las infancias (salud y escolarización): 


porque es tanta la demanda que implica que por ahí bueno los 
veo a mis colegas compañeros que por ahí están tanto tiempo 
a costa de que su compañera les lleve los niños a la escuela o 
al médico ¿no? siempre tienen esa disponibilidad”; “algunas 
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veces conversando informalmente así, bueno se ve que quienes 
los acompañan se ocupan de esas tareas ¿no? y entonces uno 
dice, si por eso entonces están en estos espacios y tienen la 
participación que se necesita digamos. 


Para ellas es llamativo que al interior de su equipo de 


investigación solo sean miembros dos mujeres: 


por ahí también llama la atención que seamos dos mujeres y 
de repente solteras y demás ¿no?”. Una de ellas, expresa que 
al ser soltera y no tener hijaslos a cargo, se encuentran en 
condiciones favorables a diferencia de otras mujeres, que les 


posibilita poder permanecer en estos ámbitos: “yo por ahí con 
ciertos colegas que trabajo, que de hecho dentro de ese grupo 
somos dos mujeres nomás no? además, es tanta la demanda 
¿no? porque de hecho yo, si no fuera así como soltera y todas 
esas condiciones más o menos favorables que puede llegar a 
tener una mujer para poder permanecer y sostener se en estos 
espacios. 


Sostienen que el tiempo es lo que se disputa entre hombres 
y mujeres, y que muchas veces resulta más difícil para las mujeres 
continuar con una carrera de nivel de posgrado por cuestiones de 


precarización laboral: 


Es muchísima la demanda de tiempo ¿no? tiempo básicamente 
que el tiempo es lo que más se disputa entre hombres y 
mujeres ¿no? quien tiene más tiempo de dedicarle a tal cosa 
y quien tiene que dedicar también a otras cosas, sumado a la 
precarización laboral digamos, tenés que trabajar tanto (...) 
una tiene que insertarse en los espacios laborales y explotarse 
en esos espacios para poder a la vez, hacer una carrera de nivel 
de posgrado la verdad que es muy difícil. 


En relación a sus colegas mujeres: 


Tras comparar sus experiencias con otras colegas expresan que 


en diálogos con sus compañeras de trabajo afirmaban que nunca 
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habían podido participar de estos espacios por la exigencia de ser 
madre y trabajar y a su vez responder a muchas otras demandas, que 
frente a ello, la investigación nunca fue vista como una posibilidad, 
por la demanda que implica cumplir con lo requerido por estos 


espacios: 


de hecho mi propia compañera de trabajo me decía, yo nunca 
pude formar por la exigencia de ser madre y trabajar y de 
responder a muchas otras demandas , la verdad que la 
investigación no ha sido una posibilidad ¿no? en este espacio, 
justamente por lo que demanda y yo tratar de cumplir con 
eso no he podido sumarme (trata de repetir las palabras de su 


compañera de trabajo). 


Para ellas, hay muchas compañeras que si les gusta investigar, 
pero que no pueden por falta de disponibilidad de tiempo, para 
producir conocimiento, leer, escribir, presentar avances en 
congresos, viajar, etc., que por tal motivo, no ven a la investigación 
como una posibilidad: 


la realidad es así, hay muchas compañeras que les gusta, pero 
que no pueden por todo esto, que no ven a la investigación 
como una posibilidad, porque requiere igual que la docencia, 
mucho tiempo de lectura, de investigación, de escribir para 
congresos y después viajar y presentarlos, entonces, creo que 
eso es lo que queremos hacer. 


Entre ellas mismas empatizan sobre sus diferentes condiciones 
y desde ese lugar, afirman que no se trata solo de ser brillantes en 
la práctica investigativa, sino además de contar con las condiciones 
suficientes para encaminarla: 


Yo por ejemplo, de alguna manera mesiento favorecida, porque 
tuve esa posibilidad y de alguna manera la sigo teniendo ¿no?, 
pero no todas las mujeres, algunas son madres, de hecho la 
veía a una compañera que cuando iniciamos la beca juntas, 
ella de hecho se tardó más porque fue mama y porque tuvo 
que elegir entre el doctorado de otra universidad y me decía 
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que lo tuvo que elegir acá porque tuve el nenito y tengo que 
ir y volver y no lo puedo llevar, entonces ahí te das cuenta 
que vos podes ser brillante, pero no es solo ser brillante, sino 
también tener las condiciones 


Desde los saberes de la experiencia: ¿Qué piensan de los ámbitos científicos? 


Quienes son investigadoras del CONICET comentan que en 
las carreras de investigador, en las ultimas jerarquías que tiene el 
CONICET se concentran más hombres que mujeres. Expresan que 
son pocas las mujeres que llegan a la cúspide de estos espacios, 
que la mayor presencia de ellas se concentra en las categorías más 
bajas, y que esto podría relacionarse con el tema que venimos 
desarrollando: el tiempo dedicado a la producción exigido por 
estos espacios: 


en el CONICET mismo ¿no? en las carreras de investigador, en 
las ultimas jerarquías que tiene el CONICET de investigadores 
hay más hombres que mujeres, y tiene que ver con estas lógicas 
¿no? con estos tiempos de producción incesante que tenes que 
disponer, por eso creo que también se explican estos lugares. 
Porque en becarios y demás, ósea en las escalas más bajas, la 
presencia de mujeres es mucho más alta, pero a la cima llegan 
pocas digamos de la jerarquía (...) y sí, hay más hombres que 
mujeres en estos últimos espacios, como de investigadores 
independientes ¿no? 


Expresan que son en las instancias evaluativas posdoctorales 
y las que siguen después en donde los criterios de evaluación 
valorizan en mayor medida la producción académica, esto es, la 
divulgación de artículos (cantidad de publicaciones), la formación 
de equipos de investigación, la dirección de investigación, etc. y 
que poner en acto esto demanda demasiado tiempo, para producir 
y publicar que prácticamente es lo que permite rentabilidad para 
ingresar a la carrera científica: 


cuando te van a evaluar para después de la posdoctoral y lo que 
sigue después en el CONICET, te puntúan principalmente 
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la producción académica ¿no? ósea la divulgación de 
artículos, la formación de equipo de investigación, dirección 
de investigación, cuando te pones a pensar cuanto tiempo te 
lleva ¿no? y yo pensando aquí en nuestro hay dos mujeres 
¿no? con estas condiciones favorables de alguna manera 
para poder hacer ese proceso, pero ya con que te midan la 
cantidad de publicaciones que puede tener sus lecturas, pero 
quien esta con el tiempo full time para producir, producir, y 
producir ¿no? publicar, porque eso es lo que más rentabilidad 
y posibilidad te da para ingresar a la carrera principalmente y 
después para seguir jerarquizando. 


Concluyen que con esas reglas existentes las mujeres se 
encuentran en desventajas, sobre todo aquellas mujeres que asumen 
completamente el rol de madres, son proveedoras del hogar y 
ejercen la docencia, por ello considera que es necesario realizarse 
este tipo de lectura a la hora de indagar sobre los motivos de porque 
las mujeres actualmente se siguen concentrando en las categorías 


más bajas: 


Entonces yo creo que ahí, en ese sentido y con esas reglas, las 
mujeres estamos en desventajas, porque si además tenemos que 
asumir completamente, ósea en muchos casos, el rol de madres 
y todo lo que implica eso y de proveedoras del hogar, y que no 
solo hacen investigación sino también docencia, y quedamos 
en desventaja obviamente nunca vamos a poder producir a ese 
nivel como llegarían a producir los hombres ¿no? creo que eso 
también implica, esa lectura se podría hacer en función de esto 
no, de porque hay más mujeres en las ultimas categorías del 
CONICET, en las más bajas ¿no? 


Ellas piensan, sienten y crean: Ahora ¿Cuál es el camino que nos invitan 
a seguir? 


Para ellas es menester reivindicar el hecho de ser mujer en 
la investigación, reivindicar esa potencialidad de producción, de 
participar y sostenerse en dichos espacios que tienen las mujeres y 


de seguir luchando por otros espacios de representatividad: 
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a la vez ser mujer, ósea más allá de que no tengo las condiciones 
que muchas otras mujeres si la tienen, pero si también tengo 
condiciones de desventajas ¿no? por el hecho de ser mujer 
nada más, también reivindicar eso, esa potencialidad que 
tenemos las mujeres, de producir, de estar en estos espacios, 
de sostenernos en estos espacios y de luchar, porque queremos 
otros espacios de representatividad. 


Expresan que también hay otras luchas que dar, para que más 
mujeres ocupen estos espacios y para que quienes ya los habitan, 
cuenten con las condiciones para permanecer y seguir creciendo en 


su formación científica: 


AT 6 


perocreo que también hay otras luchas que dar, para que muchas 
mujeres más puedan hacer todo esto ¿no?, ser mujer, más allá 
de todas las dificultades que implica pero que también puedan 
ocupar estos espacios. Así que yo lo siento así, por supuesto 
muy difíciles todas las tareas que tenemos, todo lo que implica 
hacer esto, pero yo lo reivindico siempre; “Y la universidad 
debería como potenciar más o generar posibilidades ¿no? de 
que podamos hacer todo esto, de que las mujeres podamos 
hacer investigación, de que podamos hacer docencia también, 
porque a veces nos sobrecargan tanto... de hecho, conocemos 
la realidad de nuestra universidad ¿no? somos pocas personas 
en un equipo y nos explotamos para hacer todo esto, y nos 
queda afuera la posibilidad de la investigación ¿no? entonces 
como que la investigación si bien tendría que ir de la mano de 
la docencia, a veces nos quedamos sin esa posibilidad. 


Reflexiones finales 


Por lo expuesto se advierte que: (1) No todas las investigadoras 
cuentan con las mismas condiciones para iniciarse, formarse y 
permanecer en la práctica investigativa; (2) Las investigadoras 
perciben que las condiciones laborales difieren a la de sus colegas 
varones y entre ellas mismas (3) son conscientes de la necesidad 
por apostar a la transformación de sus condiciones laborales para la 


mejora de su calidad de vida en su habitar por estos espacios. 
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Estas primeras conclusiones advierten que hay contenidos y 
formas que es necesario seguir revisando en las estructuras de estos 
ámbitos, y son justamente las investigadoras quienes reflexionando 
desde sus propias experiencias darán apertura a estos debates. 
Por el momento, temáticas como: El tiempo de producción, la 
feminización de ciertas prácticas, la condición de desventajas 
de las mujeres en estos espacios, son temas que van tejiendo las 
primeras reflexiones para la agenda de debate que al que hay que 
comprometerse a encaminar. Puesto que, si bien es importante 
seguir sumando más mujeres a dichos espacios, también lo es: 
garantizarles las condiciones para poder permanecer y crecer en su 


formación y labor en la investigación. 
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Resumen 


El presente escrito da cuenta del trabajo que se viene realizando desde 
2018 en el marco de proyectos de investigación enmarcados en la cátedra 
Proyecto arquitectónico, especialmente referido al Taller de Diseño, de la 
Carrera de Arquitectura de la Universidad Católica de Salta. El objetivo 
primordial radica en indagar y analizar las cuáles son las principales 
características de las prácticas docentes en la carrera, y particularmente, 
cómo se desarrolla la transición hacia un enfoque enseñanza por 
competencias. Para el abordaje metodológico se recurre a fuentes datos 
primarios y secundarios, a la vez que cualitativos y cuantitativos, a saber: 
programas de materias, planes de estudio, entrevistas y encuestas a 
docentes y estudiantes. Se concluye que la realización de los proyectos 
“Reformulaciones en la Enseñanza de Proyecto Arquitectónico” y 
“Enseñanza de arquitectura mediante el enfoque por competencias” 
constituye, por un lado, un desafío y, por otro, una oportunidad para 
reflexionar sobre las prácticas como docentes universitarios. Durante 
los meses de reflexión se advierte sobre la necesidad de repensar el 
quehacer docente en función del logro de la optimización y la mejora de 
los aprendizajes de los estudiantes. Se reflexiona sobre las prácticas de 
enseñanza, a la luz de la teoría sobre el enfoque por competencias, y se 
reconocen aspectos que precisan de actualización y mejora, pero también 
del compromiso que implica la formación permanente como profesores. 
Es decir, se advierte la importancia de la formación docente continua para 
mejorar los procesos de enseñanza. 


Palabras claves: Educación Superior, Arquitectura, Enseñanza por Competencias 
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Introducción 


El presente trabajo es el resultado de reflexiones y análisis que 
se vienen llevando a cabo en el marco de proyectos de investigación 
que tienen sede en el Consejo de Investigaciones de la Universidad 
Católica de Salta (UCASAL). Hace 5 (cinco) años se dio inicio a 
un proyecto de investigación denominado: “Reformulaciones en 
la Enseñanza de Proyecto Arquitectónico”, en dicho proyecto se 
analizaron críticamente cuestiones relacionadas a los procesos 
de enseñanza y aprendizaje actuales de la materia Diseño de 
la Carrera de Arquitectura, con la intencionalidad de detectar 
validaciones y “fallas” metodológicas y contextuales, para elevar 
el nivel académico en la formación de los futuros arquitectos. En 
este sentido se persigue el desarrollo de un núcleo de cuestiones 
y problemas acerca de la enseñanza, con el objeto de posibilitar 


nuevas miradas al campo de la didáctica específica disciplinar. 


Luego de avanzar con estas reflexiones se abordó el análisis 
de la Enseñanza mediante el enfoque por competencias. Cabe 
señalar que en el marco de la reforma del currículo de la carrera 
de Arquitectura hacia dicho enfoque, se visualiza la oportunidad 
de realizar un aporte a partir de la investigación. En este sentido, 
el estudio constituye una propuesta para el acompañamiento en 
la elaboración y desarrollo de programas que buscan articular un 
enfoque pedagógico de competencias con la visión didáctica del 


trabajo docente. 


De este modo se trabajó con un sondeo de la situación a partir 
de la aplicación de entrevistas a docentes y encuestas a estudiantes, 
para luego avanzar en el análisis de los contenidos y las prácticas 
pedagógicas propuestas y en el currículo, a partir de los cuales se 
aborda el enfoque por competencias en Facultades de Arquitectura 
de Universidades Iberoamericanas y realizar aportes para la 
implementación del nuevo Plan de Estudios de la Facultad de 
Arquitectura de la UCASAL bajo el enfoque por competencias. En 
este sentido se busca identificar las buenas prácticas desarrolladas 
en el marco de programas basados en enfoque por competencias con 


el objetivo de articular dicho enfoque con su aplicación didáctica. 
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Problema 


En base a lo anterior se busca averiguar cuáles son las 
principales características de las prácticas de enseñanza en la carrera 
de Arquitectura, específicamente en el Taller de Diseño, y cómo se 


desarrolla la transición hacia un enfoque de competencias. 


Objetivos 


Los objetivos planteados, en la primera instancia, están 
relacionados con: a) analizar crítica y reflexivamente las prácticas 
de la enseñanza en el taller de Diseño; b) analizar los procesos 
de aprendizaje de los estudiantes; c) indagar sobre las teorías del 
aprendizaje como sustento de la Didáctica; revisar la vinculación 
de la Didáctica y el campo formativo, curricular y disciplinar que 
se ha construido alrededor de las prácticas docentes; d) desarrollar 
prácticas de enseñanza que contribuyan a la construcción de 
aprendizajes significativos por parte de los estudiantes; e) planificar 
la incorporación de transformaciones en las propuestas de 
enseñanza, definir criterios y prácticas de evaluación, f) establecer 
la relación entre evaluación, didáctica y enseñanza de Proyecto 


Arquitectónico. 


Luego de avanzar en un diagnóstico de situación acerca de las 
prácticas de enseñanza en la carrera, se plantearon los propósitos de: 
a) conocer las características del desarrollo del curriculum desde las 
vocesdeestudiantesydocentes;b)observarloscontenidospropuestos 
en programas seleccionados de universidades iberoamericanas 
en la enseñanza de la arquitectura; c) comprender, en dichos 
currículos, cual es la relación que establecen entre los contenidos 
propuestos y las competencias que explicitan que deben lograr los 
estudiantes; d) indagar sobre las prácticas pedagógicas prescriptas 
en los programas para desarrollar competencias en los futuros 
profesionales; e) acompañar en la implementación del currículo de 
la carrera de Arquitectura en UCASAL que se encuentra en etapa 
de elaboración hacia el enfoque de competencias; f) desarrollar 
una propuesta guía para el desarrollo de las competencias en las 
asignaturas principales del Plan de Estudios 2021. 
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Hipótesis /anticipación de sentido 


Se parte de los supuestos de que las prácticas de enseñanza 
sientan sus bases en modelos tradicionales, en este sentido se espera 
que la aplicación de una metodología didáctica en la enseñanza de la 
materia Diseño, proporcione mayores herramientas para el ejercicio 
de la docencia, esclareciendo conceptos y pautas necesarias que 
mejorarían los procesos de aprendizaje de los estudiantes y elevaría 


la formación de los futuros arquitectos. 


En igual sentido, se espera que el fortalecimiento de la 
enseñanza por competencias mejorará la formación y futuro 
desempeño profesional. Es decir, se espera que las experiencias de 
enseñanza por competencias favorezcan los procesos de aprendizaje 


de los estudiantes y optimicen su ejercicio profesional. 


Antecedentes 


Definimos qué es un Taller de Diseño 


El Taller de Diseño constituye un espacio principal donde se 
forman los arquitectos. Es el Taller el ámbito por excelencia donde se 
vinculan la indagación para la solución, la teoría con la práctica, el 
saber para el hacer. Es donde se produce el aprendizaje en un proceso 
de ensayo y error mediante el cual el estudiante va adquiriendo 


progresivamente saberes necesarios (Linares Bermúdez 2018). 


Proyectar arquitectura significa anticiparse a una nueva 
realidad construida. En este proceso proyectual se deben integrar 
saberes, habilidades y valores (Guevara Álvarez, 2013). Pensar la 
arquitectura desde los problemas de la sociedad para dar soluciones 
acorde a las distintas realidades, es la función fundamental que le 


da sentido a la disciplina. 


La enseñanza en el taller de arquitectura está directamente 
relacionada con factores que exceden a la disciplina, dado que 
proyectar arquitectura se relaciona con aspectos culturales, 
institucionales y sociales, entre otros. Reflexionar sobre los aspectos 
teóricos prácticos nos lleva a reflexionar y construir una didáctica 
proyectual (Ben Altabef, 2017). 
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Repensar la enseñanza tradicional para reflexionar sobre 
la iniciación al aprendizaje del proyecto arquitectónico (Dorado, 
2016), es fundamental. Se precisa revisar el modelo de docencia 
de las actuales Facultades de Arquitectura, reconsiderando las 
formas de enseñar y aprender, atendiendo al qué se quiere enseñar, 
y también al cómo se va a enseñar, con el objetivo de pasar del 
modelo tradicional de transmisión de conocimientos del profesor 
al alumno, a un modelo basado en el desarrollo de competencias, 
en el estudiante que hace que éste se convierta en el verdadero 
protagonista de su formación, participando mucho más activamente 


en el proceso de aprendizaje. 


Este cambio hace necesario, pasar de un modelo tradicional en 
el que la institución educativa es considerada como el único canal de 
conocimiento, a un modelo basado en el desarrollo de competencias, 
donde la institución educativa pierde su exclusividad a la hora de 
transmitir conocimiento e información. Todo ello hace necesario 
que el estudiante alcance la capacidad de adquirir todos aquellos 
conocimientos, habilidades y actitudes que requerirá a lo largo de 
su vida en su formación académica o profesional, en definitiva, que 


aprenda a aprender. 


En este sentido, se reclama una docencia en la que prime la 
formación sobre la información con el objetivo de crear situaciones 
de aprendizaje que faciliten una posterior formación continua y 
que posibiliten un desarrollo intelectual más crítico y profundo que 


capacite para generar conocimiento. 


La enseñanza mediante el enfoque basado en competencias 


Para los efectos de estas reflexiones asumimos la definición 
de competencias de Tardif (2003). Una competencia corresponde 
a un saber actuar complejo que se apoya sobre la movilización 
y la utilización eficaces de varios recursos. Todos los recursos 
disponibles y movilizables no son movilizados en una situación, 
sino solamente aquellos que parecen apropiados en circunstancias 
precisas. Se trata de una movilización selectiva de recursos. 


Es importante destacar que Tardif resalta el “saber actuar” 


es decir el saber accionar frente a una determinada situación que 
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se le plantea al estudiante o profesional, movilizando los recursos 
apropiados para resolverla; una competencia no es sinónimo de 


saber-hacer o de un conocimiento procedimental. 


El concepto de competencia propuesto por Tardif nos plantea 
un cambio de paradigma respecto del valor que se le asigna a los 
contenidos específicos de un currículo -en tanto conocimientos- y la 
necesidad de su revisión para determinar hasta qué punto la actual 
condición formativa es capaz de responder a los desafíos de operar 
en escenarios complejos y dinámicos. Entre los múltiples aportes de 
la definición recién citada está la consideración teórico metodológica 
que nos lleva a poner en cuestión la idea tradicional que identifica 
principalmente como lo innovador en un cambio de currículo la 
incorporación de nuevos contenidos, métodos didácticos, y donde 
el “conocimiento neto” tiene un valor en sí mismo. El enfoque de 
las competencias propone la puesta en valor de formas diferentes 
de aprendizaje que integran el conocimiento con actitudes y valores 
como un saber actuar complejo. Del mismo modo, nos conduce 
a pensar sobre lo que ha permanecido, no obstante las sucesivos 
cambios curriculares en más de cien años de enseñanza formal de 
la disciplina. Las constantes tienen el valor de ser el resultado y la 
causa de una construcción disciplinar específica y las innovaciones, 
la capacidad de respuesta y adaptabilidad a un entorno y situaciones 


cambiantes. 


Perrenaud (1999, citado por Díaz Barriga) enfatiza que una 
de las aportaciones más importantes de la perspectiva de las 
competencias es promover la movilización de la información en el 
proceso de aprendizaje. Recuerda en primer lugar que este enfoque 
permite materializar la perspectiva de Piaget sobre la conformación 
de los esquemas de acción, y al mismo tiempo, se encuentra 
relativamente cercana al enfoque de aprendizaje basado en la 
resolución de problemas. En el fondo este planteamiento constituye 


una lucha contra el enciclopedismo en la educación. 


Diaz Barriga continúa diciendo: Aunque no es fácil aceptar 
una conceptuación del término competencias podríamos reconocer 
que supone la combinación de tres elementos: a) una información, 
b) el desarrollo de una habilidad y, c) puestos en acción en una 


situación inédita. 
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En cuanto a la enseñanza por competencias en miras del 
desempeño profesional de arquitectos se busca reflexionar sobre 
los procesos de enseñanza y aprendizaje de la arquitectura, 
pensándola dentro de la complejidad de un contexto global para 
poder cuestionarse, entre otros aspectos, acerca de los métodos 
pedagógicos más adecuados que permitan la adquisición y el 
desarrollo de las competencias necesarias en un nuevo panorama, 
en miras de mejoras en el desempeño profesional de los/as 
graduados/as. Esto significa, en términos prácticos, buscar un 
mejor aprendizaje, pero, pensando qué modelo, método, estrategia 


o sistema pedagógico resulta más idóneo. 


Cuando se plantean transformaciones educativas, suele 
buscarse la innovación, lo que verdaderamente implica un desafío 
en su ejecución, y suele verse acompañado de exigencias que 
dificultan la consolidación y revisión conceptual de las mismas. En 
este sentido, autores como Díaz Barriga (2005) se cuestionan acerca 
de si el enfoque por competencias representa una innovación, 
o se trata sólo una apariencia de cambio y se pregunta sobre las 
acciones para articular conceptualmente el término que posibilite la 
caracterización de los elementos que definen a las competencias en 
determinados campos y, desde un sentido más pedagógico, ubicar 


su posible aplicación en el campo curricular. 


Metodología 


Tipo de estudio/diseño. Se viene trabajando en el marco de 
un estudio de caso, basado en una lógica cualitativa, aunque en los 


últimos meses se recurrió al enfoque cuantitativo. 


Instrumentos de recolección de datos. Se trabajó con 
información documental (programas, planes de estudio); 
observaciones de clase; de trabajos prácticos, talleres, plataforma 


digital; entrevistas a docentes y encuestas a estudiantes. 


Etapas de trabajo. El trabajo se viene realizando en etapas. 
Actualmente se están procesando y analizando los datos obtenidos 
en encuestas y entrevistas. Seguidamente se analizarán los planes 


de estudio de otras universidades. 
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Resultados 


Logros. Se avanzó en el diagnóstico y conocimiento profundo 
de la situación. Se conoce la perspectiva de estudiantes y docentes. 
Las intenciones desde la gestión. Se planificó sobre actividades 


deseables para optimizar los procesos de enseñanza 


Como contribución e implicaciones a las cátedras, se avanzó 
en repensar los programas, la planificación de clases teóricas y 
prácticas, la incorporación de bibliografía y una mayor utilización 


de herramientas digitales. 


Reflexiones finales o conclusiones 


La realización de los proyectos “Reformulaciones en 
la Enseñanza de Proyecto Arquitectónico” y “Enseñanza de 
arquitectura mediante el enfoque por competencias” constituye, por 
un lado, un desafío y, por otro, una oportunidad para reflexionar 
sobre las prácticas como docentes universitarios. Durante los meses 
de reflexión se advierte sobre la necesidad de repensar el quehacer 
docente en función del logro de la optimización y la mejora de los 
aprendizajes de los estudiantes. Reflexionar sobre las prácticas de 
enseñanza, a la luz de la teoría sobre la enseñanza por competencias, 
nos permitió reconocer aspectos que precisan de actualización y 
mejora, pero también del compromiso que implica la formación 


permanente como profesores. 


Las reflexiones y discusiones al respecto, basadas en el 
convencimiento del perfil de Arquitecto que deseamos formar, 
nos llevaron a reconocer la importancia de la innovación en las 
estrategias didácticas, la promoción de motivación en los estudiantes 
y la identificación de cuestiones tanto positivas para mejorar, como 
negativas para transformar. El análisis constante ha logrado que 
asumamos una postura más crítica y de autocrítica, y poder mirar a 


los estudiantes como sujetos activos en sus procesos de aprendizaje. 


Pretendemos ser docentes con conocimientos y habilidades 
para formar profesionales con valores que estén al servicio de la 


sociedad y consideramos que la experiencia aquí relatada favorece a 
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la formación profesional y académica. Finalmente, sostenemos que la 
generación de conocimiento, a través de este tipo de investigaciones 
que reflexiona sobre la importancia del saber didáctico, resulta 
fundamental para diferentes profesionales que ejercen la docencia 
y permite reflexionar sobre la práctica docente. De igual manera, 
advertimos la importancia de la formación docente continua para 


mejorar los procesos de enseñanza. 
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Resumen 


El presente escrito introduce el resumen de una investigación en curso AT8 
correspondiente al Trabajo Integrador Final de la Licenciatura en 
Psicología de la Universidad Autónoma de Entre Ríos. 


Es un trabajo que ubicamos en un campo de relaciones entre el psicoanálisis Orientación 
y la educación, y se orienta por la siguiente pregunta problema: ¿Qué Educacional 
discursos y prácticas construyen les psicoanalistas que trabajan en i á 
Orientación y Tutorías en Escuelas Secundarias Públicas de la ciudad de Vocacional 
Paraná? El objetivo general es analizar las prácticas y los CISCuISOS que y Tutorías: 
construyen psicoanalistas en estos espacios. Como así también ubicar las i 
normativas vigentes para el ejercicio de profesionales de la psicología en tensiones y 


escuelas secundarias. desafíos 


Esta investigación se desarrolla con un diseño cualitativo de carácter 
exploratorio-descriptivo, utilizándose como técnica de recolección de 
datos la entrevista en profundidad. La muestra de tipo intencional está 
compuesta hasta el momento por cuatro practicantes del psicoanálisis 
que trabajan actualmente en escuelas secundarias públicas de la ciudad 
de Paraná. La técnica de análisis de la información es el análisis de frases 
significativas, y el análisis de documentos en cuanto a las leyes a nivel 
nacional y provincial, y resoluciones en el ámbito local. 


Anticipamos algunos resultados obtenidos hasta el momento, destacando 
las variables que delimitan estas prácticas de psicoanalistas en Orientación 
y Tutorías. 


Palabras claves: Prácticas de Psicoanalistas, Orientación y Tutorías, Escuelas 
Secundarias 
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Introducción 


Ubicamos esta investigación en un campo de relaciones 
entre la educación y el psicoanálisis. Comenzamos a construir la 
situación problemática alrededor de la inserción de practicantes del 


Psicoanálisis en escuelas secundarias. 


Las escuelas son uno de los múltiples escenarios posibles 
en los cuales les profesionales de la Psicología pueden ejercer su 
labor, y así lo establecen las normativas vigentes. Tanto a nivel 
nacional, según las “Actividades reservadas al título del psicólogo y 
licenciado en psicología” que establece la Federación de Psicólogos 
de la República Argentina (2003); y a nivel provincial según la Ley 
de Ejercicio Profesional (1973). 


En la provincia de Entre Ríos, el ejercicio de profesionales de la 
psicología en escuelas secundarias está regulado por la legislación 
del Consejo General de Educación. Existe, además, una resolución 
específica de la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias 
Sociales de UADER, que rige para tres escuelas secundarias de su 
dependencia en la ciudad de Paraná, que establece el espacio como 


Orientación Educativa. 


Por lo expuesto hasta aquí, a nivel local, podemos ver que 
las prácticas en Orientación y Tutorías no se enmarcan bajo un 
único criterio. Por lo tanto, nos encontramos con la ausencia de un 
encuadre legal uniforme que delimite esta área de incumbencia 
profesional. De aquí surge la importancia de analizar el ejercicio 
profesional en situaciones concretas, para conocer las características 
de estas prácticas. Podemos inferir que Orientación y Tutorías es un 
espacio en el que, habilitados por la titulación de la Licenciatura 
en Psicología, pueden insertarse practicantes del Psicoanálisis para 


trabajar en Escuelas Secundarias. 


En esta línea se conducen nuestros objetivos de describir las 
prácticas de psicoanalistas que trabajan en Orientación y Tutorías en 
Escuelas Secundarias Públicas de la ciudad de Paraná, explorar los 
discursos que construyen en torno a ellas, identificar los obstáculos 
en sus prácticas y ubicar los marcos normativos que regulan este 


ámbito de inserción profesional. 
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Podemos ubicar dos antecedentes de nuestra misma casa de 
estudios que ya han abierto interrogantes y guardan una estrecha 
relación con esta presentación, ya que plantean problemáticas 
similares, haciendo hincapié en distintas dimensiones. Una de 
ellas es Estrategias de intervención en Psicología Educacional. Una 
aproximación al trabajo profesional de los Psicólogos en las Escuelas 
Secundarias Públicas de la ciudad de Paraná, de Noelia Múller (2013) y la 
otra, Prácticas de intervención de los Psicólogos en Escuelas Secundarias: 
Modelos para armar figuras tutoriales de Glenys Rochi Mendez (2018). 


Por un lado, tenemos una tesis que focaliza en las condiciones 
laborales y la posición dilemática entre tutoría y psicología. Y por 
otro, una tesis que analiza las prácticas de intervención en función 
de las demandas que realizan las escuelas, y de la formación 
académica de les profesionales. Estas investigaciones contribuyen 
como referencia para orientarnos en el tema elegido y dan cuenta 
de un área de vacancia en relación a lo específico de las prácticas de 
psicoanalistas en Orientación y Tutorías de escuelas secundarias en 
la ciudad de Paraná. 


Cabe destacar, que el psicoanálisis no es una teoría de 
la educación, no obstante, hay psicoanalistas que desarrollan 
prácticas en escuelas secundarias. Hay una escasa delimitación de 
la especificidad de estas prácticas, confundidas con la psicología 
educacional. Nuestra investigación se orienta, justamente a la 
exploración de estos discursos y prácticas de psicoanalistas con el 
objetivo de aportar conocimientos que puedan dar lugar a futuras 
investigaciones que reflexionen sobre esta área de intervención, y 


sobre la existencia o no de un campo académico. 


Este trabajo se enmarca en el tipo de investigación cualitativa, 
de carácter descriptivo-exploratorio, por lo cual no nos ocuparemos 
de la verificación de hipótesis, sino de la descripción de situaciones 
y hechos. En consecuencia, no anticipamos resultados, más bien 
buscamos conocer y aproximarnos a las prácticas y discursos que 
construyen psicoanalistas que trabajan en el espacio de Orientación 


y Tutorías de escuelas secundarias públicas de la ciudad de Paraná. 
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Metodología 


Llevamos a cabo un diseño cualitativo de carácter exploratorio- 
descriptivo. Nos orientamos a explorar los discursos y las prácticas 
que llevan a cabo psicoanalistas en las escuelas secundarias públicas 


de la ciudad de Paraná. 


La técnica de recolección de datos que elegimos es la entrevista 
en profundidad. Tenemos el objetivo, no de establecer preguntas 
cerradas, sino de abrir interrogantes, atendiendo el relato de cada 


profesional. 


La muestra de tipo intencional está compuesta hasta el 
momento por cuatro practicantes del psicoanálisis que trabajan 
actualmente en escuelas secundarias públicas de la ciudad de 
Paraná. En este punto nos parece pertinente aclarar que cuando 
hablamos de practicantes del psicoanálisis o de psicoanalistas, 
comprendemos que son profesionales que trabajan bajo el título de 
la Licenciatura en Psicología, que orientan su práctica desde una 


mirada psicoanalítica. 


La técnica de análisis de la información es el análisis de frases 
significativas, y el análisis de documentos para ubicar las leyes a 


nivel nacional y provincial, y las resoluciones en el ámbito local. 


Resultados 


Al momento de esta presentación, la investigación continua 
en curso. Nos encontramos realizando las últimas entrevistas, y 
retomando algunas referencias teóricas que nos orientan en nuestro 


trabajo. 


Nos proponemos construir las categorías de prácticas y 
discursos de psicoanalistas que trabajan en Orientación y Tutorías 
de escuelas secundarias, ubicándonos en primer lugar en el 


entrecruzamiento del psicoanálisis y la educación. 


Avanzando un poco más, tomamos como referencia a autores 
que reflexionan sobre la Orientación Educativa, definiéndola como 
un conjunto de discursos y prácticas que apuntan a la interrogación 


de la dimensión conflictiva de las escuelas de educación media. 
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Conflictos que giran en torno a las intersecciones entre sujetos, 
grupos, instituciones y comunidades. La particularidad de la 
Orientación Educativa se encuentra en que centra sus intervenciones 
en un más allá de lo pedagógico, asociado al malestar subjetivo 
e institucional. Dentro de la Orientación Educativa, los autores 
mencionan como una práctica específica a las tutorías, pensadas 
como una estrategia que ayuda a sostener las trayectorias educativas 
y a dinamizar los procesos de enseñanza-aprendizaje. Destacando 
la importancia de una posición ética respecto del otro, fundada en 
una revisión crítica de los dispositivos tradicionales que etiquetan al 
otro, bajo mandatos de normalización. Los objetivos apuntan a que 
las intersecciones entre profesionales de la salud y de la educación 
escolar generen una conversación con consecuencias prácticas. 
(Korinfeld, Levi, Rascovan, 2013) 


Desde esta perspectiva, escuchamos a les profesionales 
describir su trabajo en las escuelas secundarias, desde su primer 
acercamiento a las instituciones escolares, sus objetivos y cómo los 
llevan a cabo, como así también los obstáculos que encuentran en la 
cotidianidad de su trabajo. Se evidencia en sus relatos esta dimensión 
conflictiva en torno al cruce de sujetos, grupos, instituciones y 


comunidades. 


Podemos mencionar que hay una coincidencia en el objetivo 
principal y más general de los espacios de Orientación y Tutorías, 
y de Orientación Educativa en cuanto al acompañamiento de las 
trayectorias educativas de les estudiantes. Retomamos la diferencia 
que existe en las escuelas secundarias de la ciudad de Paraná en 
cuanto a normativas. Para aquellas escuelas que dependen del 
Consejo General de Educación, cada escuela define la carga horaria 
de les profesionales que conforman el espacio Orientación y Tutorías, 
que pueden ser de psicología, psicopedagogía o trabajo social, y se 
renuevan sus proyectos cada dos años. En tanto que, en las escuelas 
secundarias que dependen de la Facultad de humanidades, Artes y 
Ciencias Sociales de UADER, el espacio funciona con carga horaria 
completa, son cargos fijos para les profesionales que trabajan allí. 


Por lo tanto, las condiciones laborales no son equitativas. 
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Ahora bien, más allá del objetivo general, en cada escuela, 
Orientación y Tutorías se singulariza a partir de distintas 
condiciones que la atraviesan. Esto es lo que nos interesa desplegar 
con la presente investigación, cómo se conforma este espacio en 
distintas instituciones escolares y con la intervención de distintos 


profesionales. 


Podemos agrupar tres ejes que atraviesan y delimitan las 
prácticas de psicoanalistas en Orientación y Tutorías. Uno de ellos 
es como mencionamos anteriormente, los marcos regulatorios que 
derivan en ciertos casos en malas condiciones laborales, y que les 
entrevistades han mencionado como un obstáculo en su práctica a la 
escasa cantidad de horas asignadas en relación a las demandas que 
se les realizan. En consonancia con estas normativas se encuentra 
el proyecto institucional de cada escuela que define una línea de 
estrategia que orienta las acciones a realizar, y la distribución de 


recursos humanos y materiales para el espacio. 


Otro eje es el contexto social, económico y cultural de la 
población de las escuelas, generalmente siempre heterogéneas. Del 
cual se derivan diversas problemáticas, que resultan muy diferentes 
de una escuela a otra. Puede suceder que en algunas la prioridad 
tiene que ver con acompañar situaciones de vulneración de derechos 
de les adolescentes, mientras que, en otras, quizás estas situaciones 
son menos frecuentes y se da lugar a otro tipo de intervenciones 


como la organización de talleres y armado de distintas actividades. 


Un tercer eje que les psicoanalistas mencionan como un 
aspecto relevante de sus prácticas son las políticas públicas que 
respectan a la adolescencia y a la educación secundaria. El trabajo 
en red con instituciones del estado que velan por los derechos de les 
adolescentes, como así también las distintas instancias de dirección 
y coordinación de escuelas secundarias son fundamentales, y en 
las entrevistas aparece también como un obstáculo las dificultades 


para articular con esos organismos. 
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Reflexiones finales 


Todas estas dimensiones atraviesan y configuran las prácticas 
de les psicoanalistas que trabajan en Orientación y Tutorías de 
Escuelas Secundarias públicas de Paraná. No son ejes aislados, sino 
que están relacionados entre sí. Este es un primer acercamiento a 
delimitarlos para conocer y describir estas prácticas y que asienta 


las bases para continuar con la investigación. 


Para finalizar mencionamos un punto que ha sido reflexionado 
en conjunto con les profesionales que participaron de las entrevistas. 
La cuestión de lo que aporta el psicoanálisis a estos espacios y 
la presencia o no de un quehacer clínico allí. A partir de lo cual 
podemos afirmar que estas prácticas en escuelas secundarias se 
diferencian del dispositivo analítico. Aun así, hay detrás de éstas 
una lectura psicoanalítica que sustenta las intervenciones, y que 
aporta una escucha y una mirada particular. Una mirada sobre el 
adolescente como sujeto de derecho, y como sujeto del inconsciente, 
que se equivoca y que requiere de una red que sostenga y acompañe 
su trayectoria educativa. Orientación y Tutorías es un espacio que 
se le habilita al adolescente para manifestarse, para ser escuchado, 


y alojado en su singularidad. 
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Resumen 


La Ley de Educación Nacional 26206, entre sus objetivos para la educación 
secundaria, cuenta con la finalidad de habilitar a los/las adolescentes y 
jóvenes para el ejercicio pleno de ciudadanía, formar sujetos responsables, 
que sean capaces de desempeñarse como sujetos conscientes de sus 
derechos, utilizar el conocimiento como herramienta para comprender 
y transformar constructivamente su entorno social, y de situarse como 
participantes activos/as en un mundo en permanente cambio. A través 
de los “dispositivo Asesoría en Salud Integral en Escuelas Secundarias” 
donde el Profesor en Educación para la salud tuvo un papel importante, en 
el acceso a espacios de escucha amigables en el ámbito escolar desde una 
perspectiva de derechos, en articulación con los dispositivos presentes del 
ministerio de educación como AP (acompañantes pedagógicos). A raíz 
de situación de pandemia por covid-19 y contexto de aislamiento social, 
preventivo y obligatorio, se fueron implementando acciones ajustadas 
a la realidad, estableciendo formatos de escucha activa en la modalidad 
virtual, donde se contempló todos los medios de comunicación/redes 
sociales pertinentes, para brindar contención y acompañamientos a las/ 
os adolescentes; a través llamadas telefónicas, WhatsApp, Instagram, 
Facebook y otras aplicaciones virtuales como Zoom o Meet. 


La implementación de nuevas estrategias de enseñanza y aprendizaje 
sirvieron para una educación comunicativa y participativa del alumno, de 
este modo fue un desafío, especialmente en condiciones que se presentó 
los aislamientos sociales preventivos, es indispensable indagar sobre las 
experiencias que se fueron generando al respecto mejorar la educación 
en el terreno virtual. “Relatar lo vivido posibilita que se pueda reflexionar y 
tomar conciencia de aquello que “nos” pasó. Recuperar lo vivido, nos deja en 
mejores condiciones para afrontar el presente y re-organizar las respuestas 
frente al futuro “(Bruner, op.cit). Por tal motivo trasmitir esta experiencia 
abren interrogantes y promueven respuestas diversas “La experiencia se 
encuentra allá donde lo vivido va acompañado de pensamiento”, señala en su 
texto José Contreras Domingo (citando a Luigina Mortari). 


FALTAN PALABRAS CLAVES 


Orientación 
Educacional, 
Vocacional 
y Tutorías: 
tensiones y 
desafíos 
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Introducción 


Esta presentación se enmarca el trabajo que viene realizando en 
los “dispositivo Asesoría en Salud Integral en Escuelas Secundarias” 
donde el profesional de Educación para la Salud cumple la función 
como “Asesor en Salud Integral” en las escuelas secundarias 
del Dto. Gral. Belgrano de la provincia de Jujuy, inmersos en la 
realidad que se presentaba tuvo que ajustarse modalidad virtual, 
debido “aislamiento social y obligatorio”, “El Aislamiento” puso 
en desafío encarar una nueva forma de trabajar, enseñar y aprender, 
para poder llegar a los alumnos a través de la virtualidad, teniendo 
muy en cuenta la subjetividad individual y su integralidad en 
tiempos de pandemia, sabiendo que las propuestas y actividades 
de formación iban a ser diferentes que en la presencialidad, la 
situación vertiginosa en la que se dio desde el puntos de partida, 
fue un desafío para los profesionales, donde se ponia en juego las 
opciones y múltiples herramienta que nos aportó el campo de la 
Educación para la Salud, para continuar fomentando la autonomía 
y el cuidado de su salud en el marco del derecho a una educación 


integral en salud. 


Resulta necesario aclarar que el presente trabajo tiene la 
finalidad repensar y reconstruir nuevas experiencia de intervención, 
mientras transitamos el periodo de pandemia, resulta auspicioso 
tener en cuenta cómo el profesional de Educación para la Salud 
(EpS) fue y será también protagonista en estos caminos “entre la 
presencialidad y la virtualidad” en tiempos de pandemia y de 
post-pandemia, no solo implicó e implica un cambio de paradigma 
sino también generar condiciones para el retorno a la nueva 
“normalidadDesde nuestra profesión como EpS reflexionar e 
indagar sobre la experiencia vivida crear una nueva modalidad 
de llegada a la población estudiantil. La adolescencia es una 
etapa importante en el ciclo de la vida, de muchos cambios e 
interrogantes, sumado que la salud integral es un derecho donde 
se busca promover la autonomía, cuidado del cuerpo y la salud, 
por tal motivo se quiere compartir en relieve las nuevas propuestas 
y estrategias de Educación para Salud en tiempos de pandemia, 
comprometerse a cambiar los enfoques tradicionales y adaptarse a 


una nueva forma de llegar de aquí en más, desde la bimodalidad. 
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Los interrogantes que surgieron para configurar un capital 
educativo en el campo de la Educación para la Salud sobre el cual 
sostener nuevas herramientas y estrategias. ¿Qué enseñanzas y 
aprendizajes nos deja como profesionales de Educación para Salud? 
¿Qué es lo que “llegó para quedarse” y qué deberemos revisar, 


perfeccionar, complementar? 


Cabe destacar que estas experiencias como profesionales de 
la EpS corresponden al “dispositivo Asesoría en Salud Integral 
en Escuelas Secundarias”, para la llegada a los adolescentes nos 
amparamos en las leyes vigente, como ley de Educación Nacional 
26206 en sus objetivos de la educación secundaria, tiene la finalidad 
de habilitar a los/as adolescentes y jóvenes para el ejercicio pleno de 
ciudadanía, en cuanto a la salud; ley 26.061 de Protección Integral 
de los Derechos de niñas, niños y adolescentes, donde además se 
expresa, en el Artículo 3, que “se entiende por interés superior 
de la niña, niño y adolescente la máxima satisfacción, integral, 
simultánea de los derechos y garantías reconocidos en esta ley”, 
lo que implicaría asegurar la contención emocional, cuidado de la 
salud y el acompañamiento integral respetando tanto “su condición 
de sujeto de derecho”, como “el derecho de las niñas, niños y 


adolescentes de ser oídos y que su opinión sea tenida en cuenta”. 


Enfatizando también que los NNyA tienen derecho a “disfrutar 
del más alto nivel de salud posible Convención de los Derechos del 
Niño. Ley 26.061 de Protección Integral de los derechos de Niños, 
Niñas y Adolescentes. 


Objetivo general 


El profesor de Educación para la salud no consiste únicamente 
en ofrecer información sobre los fundamentos científicos de los 
problemas de salud o sobre el peligro de ciertas conductas, sino 
en fomentar y favorecer actitudes críticas, reflexivas autónomas 
y solidarias que permitan analizar los problemas, acceder a la 
información adecuada, reflexionar sobre los valores que lleva 
implícita cada acción, asumir responsabilidades y aprender a 
tomar decisiones y crear condiciones para el ejercicio del derecho a 


educarse en salud. 
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Objetivos específicos: 


e Planificar acciones de trabajo en equipo con otros 
profesionales para aunar criterios, evaluar resultados y 


acordar nuevas propuestas de trabajo. 


e Potenciar las intervenciones desde un abordaje integral, 


con pertinencia y eficacia en los procesos educativos. 


e Aportar a la construcción de nuevos conocimientos desde 


la experiencia en esta nueva forma de Educar. 


Resultado 


Resulta necesario aclarar que el presente trabajo es una 
experiencia nueva intervención, mientras se transitaba el periodo 
de pandemia, por tal motivo resulta auspicioso tener en cuenta 
cómo se llegó a cubrir las necesidades de los/as adolescentes que 
demandaban atención, en este caso la virtualidad como protagonista 
en tiempos de pandemia y de post-pandemia no solo implicó e 
implica un cambio de paradigma sino también generar condiciones 
para el retorno a la nueva “normalidad” adquiere particularidades 
específicas consideraciones a tener en cuenta y que estos sean parte 


del análisis en los profesionales de la EpS. 


Cuandoenmarzode2020atravésdeun decretolasinstituciones 
determinaron dejar personal mínimo en cada institución, por lo 
tanto no se pudo ingresar a las instituciones, después del primer 
caso positivo en la provincia el cierre fue total. Los “espacios de 
asesorías en salud integral” en los encuentros mensuales, se 
planifico y se buscó nuevas acciones, en un principio surgió a partir 
de esto un trabajo en conjuntos de los educadores para la salud se 
comienza a trabajar en un servidor virtual en donde se responden 
preguntas, inquietudes, en también se creó un foro de intercambio 
donde los adolescentes podían hacer consultas, preguntas o dejar 
sus opiniones, en dicha plataforma se subía archivos PDF los cuales 
también podían descargar información, se usó las páginas oficial 
donde estaban los numero y contacto de cada profesional. También 


Utilizo la red Facebook oficial para poner información de las de 
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los espacios de asesorías, se confecciono un Aula virtual para el 
contacto con los alumnos, se pegó el enlace en las redes sociales 


para acceder al aula o solicitar información. 


Se utilizó en gran medida la red social Whats App, como 
medio de comunicación, se pegó carteles en centros estratégicos 
disponible el número de celular del EPS para consultas en los 
centros de salud llamando al 0800-777-7711 y la línea 4245555 
donde se dejó información sobre los espacios asesorías virtuales 
los horarios a través de las plataformas un link de las asesorías 
virtuales se promocionaba utilizando aulas virtuales, páginas 
institucionales las redes sociales ( Watsh App, Facebook, Mail, etc.) 
como medio de comunicación, en donde se respondía preguntas 
e inquietudes y asesorías en salud integral. Otras de las acciones 
implementadas se grabó videos con la invitación para sumarse a las 
asesorías virtuales, se trabajó intervención en caso de emergencia, 
misión, visión objetivos, metodología de trabajo, se subio materia 
al servidor virtual videos educativos y programas, calendario 


educativos, y juegos interactivos y se habilito foros de intercambio. 


En cuanto al trabajo transversal con los docentes de otras áreas, 
se logró trabajar este caso en las nuevas tendencias educativas y el 
posicionamiento frente a la educación virtual, de acuerdo a estas 
experiencias desde el equipo de trabajo de diferentes experiencias 
a través de reuniones mensuales, constantemente se reflexionaba 
e indagaba sobre el proceso y acceso virtual el cual se ponía en 
relieve nuevas propuestas y estrategias de Educación para Salud, 
comprometerse a cambiar los enfoques tradiciones y adaptarse a 


una nueva forma de llegar desde la virtualidad. 


Análisis 

Teniendo en cuenta esta experiencia podemos decir que los 
derechos de los/as adolescentes salud integral y la intervención 
de los educadores para la Salud, se crearon nuevas herramientas 
y estrategias diversas de intervención, notoriamente fueron 
fructíferas. Desde la virtualidad se trabajó en los escenarios 
institucionales de Educación y Salud a pesar de distintas barreras 


que se nos presentaron en el acceso a la virtualidad se pudo ir 
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saldando a medida que pasaba el tiempo, por lo cual se tornó 
necesario definir desde nuestra disciplina estrategias que garanticen 
los derechos universales a la salud y educación que contribuyan, 
por ende, a la construcción de conocimiento. La Argentina cuenta 
con un importante marco normativo en materia de derechos de 
niñas, niños y adolescentes (NNyA), reconociéndolos como sujetos 
plenos de derechos y ya no como objeto de tutela. Esto quiere decir 
que NNyA tienen los mismos derechos que todas las personas, sin 
importar su edad (ver Anexo 1). La incorporación de la Convención 
sobre los Derechos del Niño (CDN) en la Constitución Nacional 
(artículo 75 inciso 22 en la reforma de 1994) es el punto de partida 
para una progresiva transformación del marco normativo argentino, 
que impulsa y acompaña el cambio social, cultural y en las prácticas 
cotidianas del trabajo con NNyA. El Código Civil y Comercial 
de la Nación (CCyCN, 2014) ratifica y amplía los conceptos de 
la CDN. No obstante, persisten una gran cantidad de prejuicios, 
desconocimientos y dudas que generan numerosas barreras en 
los abordajes cotidianos. Es necesario estar familiarizados con la 


normativa vigente para garantizar derechos. 


Partiendo de los procesos desplegados los aprendizajes y 
hallazgos de la experiencia, particularizamos al equipo de asesoría 
como un actor clave para encauzar laimplementación del dispositivo 
desde virtualidad. Garantizando el bienestar físico, mental y social, 
y su relación con sistema Salud y Educación, lo cual la vincula con 
otros derechos como a la educación, el acceso a la información y 
a la participación, que aseguran el completo bienestar de la salud 


integral. 


Asesorías en Salud Integral en las Escuelas Secundarias 
en la virtualidad fue un desafío, queda abierto el recorrido para 
complejizar la labor de las asesorías desde la vasta producción 
colectiva y disponible sobre todo, desde las realidades y los desafíos 
que genera nuestro campo para viabilizar imperiosa necesidad de 
tener un espacio escucha, contención participación en donde el 
adolescente pueda canalizar sus necesidades e inquietudes, como 


lo demostraron en la demanda masiva en tiempos de Pandemia. 
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Esta experiencia sumo nuevos aprendizajes, “La experiencia se 
encuentra allá donde lo vivido va acompañado de pensamiento”, señala en 
su texto José Contreras Domingo (citando a Luigina Mortari), para quien 
la experiencia siempre está ligada al saber. El saber de la experiencia 
es, para el autor, aquel que se introduce en lo que sucede “para 
significarlo, para profundizarlo o para iluminarlo”, puesto que de lo que se 
trata “es de la relación pensante con el acontecer de las cosas (Contreras 
Domingo, 2011). 


Contribución 


La educación para la salud y el profesor en EpS, teniendo 
en cuenta las trasformaciones en el área educativa en tiempos 
de pandemia, tiende a destacar su importancia en las prácticas 
de promoción de la salud, las intervenciones desde el enfoque 
preventivo, fortaleciendo la construcción de un enfoque holístico 
para lograr resultados relevantes para mantener un equilibrio de 
bienestar en las comunidades estudiantiles. Para poder incidir en 
la comunidad estudiantil, y alcanzar los objetivos planteados e 
implementar nuevas estrategias de enseñanza y aprendizaje hay que 
priorizar primeramente al acceso a la virtualidad de la mayoría de 
la población estudiantil en primera instancia luego la importancia, 
del criterio de factibilidad, el grado de impacto el cual se ha llegado 
en esta modalidad, Cuando se ha analizado y revisado, plantear 


propuestas para actuar sobre él. 


Decidir que estrategias de intervención vamos a implementar 
para la mejora, de los de acciones previstas, definir cómo actuar 
para conseguir las metas deseadas especificando qué tareas 
concretas se llevarán a cabo para luego diseñar la intervención del 
EpS; “El diseño de la intervención es el “Proyectar” cuidadosa y 
minuciosamente todas las acciones, roles, recursos, decisiones 
auxiliares, instrumentos, técnicas y asesoramientos necesarios para 
llevar adelante el proceso de mejoramiento” P. Pozner- (2000, 26). 
Para asegurar el orden en su implementación se planifican los pasos 
a seguir y quienes participaran de la misma, con informes continuos, 
retroalimentación, acciones de revisión ajustes, para garantizar 


eficacia, aplicando técnicas de investigación como la observación, 
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la entrevista y especialmente las técnicas de análisis de contenidos 
o de discursos, modo en que enfocamos los problemas y buscamos 


respuestas. 


Para la implementación de acciones de intervención para 
nuestras futuras practicas docentes, el profesional tiene que adoptar 
decisiones fundamentales para la resolución de los problemas 
emergentes, elaborando estrategias pertinentes y seleccionando o 
produciendo los recursos necesarios e innovaciones en el campo 
pedagógico adecuado al es imprescindible hacer el seguimiento y 
evaluación de los resultados, logros, avances, dificultades, que van 
surgiendo con el desarrollo de las acciones, estas necesidades y 
experiencias en materia de intervención llevan a poner el acento 
en la implementación de los planes, donde la educación para la 
salud puede intervenir dimensiones del conocimiento, para llegar 
a producir nuevo conocimiento no solo es un trabajo de acción sino 
de investigación “pero investigar produce efectos, así que estamos 
interviniendo investigando (Lic. Virginia Schejter. 2005)”. Teniendo 
en cuenta los antecedentes que dan cuenta de un fenómeno de la 
realidad, la investigación documental constituye una estrategia 
metodológica para reconstruirlo conceptualmente, teniendo una 
mirada una mirada retrospectiva (hacia atrás), una mirada actual, y 


otra prospectiva (hacia delante). 


Reflexión Final 


La educación parala salud como interviniente, con un propósito 
cada vez más complejo, debe plantear alternativas distintas, que 
definan las bases para lograr un cambio permanente en la población, 
con desafíos de desarrollar estrategias que den respuestas a la 
diversidad, que posibiliten la construcción del conocimiento, 
mejorar lo institucional destinado al cambio en la organización y los 
procesos institucionales, para asegurar las mejores condiciones de 
aprendizaje que contemplen la formación de ciudadanos críticos en 
libertad y democracia, adecuándose a las necesidades y demandas 
de mejoras, poder identificar dónde estamos parados, conocer la 
institución tal como es, para poder garantizar acciones de progreso 


paranutrirnos de las nuevas concepciones pedagógicas, con grandes 
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aportes metodológicos, diseñando, planificando e implemente 
actividades de educación y promoción de salud, tendientes a 
mejorar las necesidades individuales, grupales, comunitarias e 
institucionales, comprenderlas en sus dinámicas, valorar logros y 
detectar problemáticas transformándola, tomado decisiones que 
garanticen el éxito en los trayectos pedagógicos pertinentes, para 
poder acompañar la construcción de un proyecto.Una Educación 
para la salud destinada a cambiar la realidad social que incluya 
a todas las personas, que sea construida entre todos enriquecida 
por la formación crítica de todos los sujetos. Que logre empoderar 
a las personas, creando valores de respeto, igualdad e inclusión, 
para destruir las desigualdades fundamentadas en pensamientos 


destructivos sociales. 
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Resumen 


El siguiente escrito sistematiza y reflexiona las acciones desarrolladas 
por el Área de Ambientación y Orientación Estudiantil, Facultad de 
Humanidades y Ciencias Sociales (FHyCS) de la Universidad Nacional 
de Jujuy (UNJu) durante el contexto de pandemia en el año 2021. 


La metodología de este trabajo fue cualitativa, dado que analizó datos 
obtenidos de encuestas a estudiantes ingresantes y memorias finales de 
tutores que se desempeñaron desde diciembre 2019 a noviembre 2021. 


Antes de la pandemia, las tareas del sistema de tutorías eran 
fundamentalmente presenciales y se enfocan en ambientar a la vida 
universitaria a ingresantes, acompañar con diversos talleres las demandas 
de estudiantes para promover prácticas de alfabetización, introducirlos en 
la lógica disciplinar de cada carrera, entre otras. Sin embargo, el contexto 
de pandemia amplió las demandas y generó la necesidad de repensar 
el acompañamiento y sostenimiento de las trayectorias a través de la 
virtualidad. 


La pandemia de COVID 19 produjo fracturas y reestructuración de las 
prácticas de enseñanza y aprendizaje, así como creó nuevos modos de 
transitar los espacios institucionales y áulicos de las universidades. Por 
ende, el proceso de acompañamiento fue remoto con la construcción 
de múltiples estrategias, por medio de plataformas y recursos TIC que 
generaron espacios de diálogo, comunicación y aprendizaje grupal. 


Palabras claves: tutores, universidad, virtualidad 
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La irrupción de la virtualidad en los ingresos 


Desde el 13 de marzo de 2020 con la sanción de los primeros 
decretos sobre las medidas preventivas de aislamiento ante la 
pandemia de COVID 19 fueron múltiples las medidas adoptadas 
por las autoridades nacionales y provinciales que limitaban el 
desarrollo de actividades presenciales. Estas medidas rápidamente 
se extendieron al sistema educativo, por lo que las universidades 
inicialmente suspendieron el dictado de clases. Posteriormente, cada 
institución optó por diversas medidas como dictar clases virtuales a 
través de plataformas institucionales, suspender por un periodo el 


dictado de clases, incorporar el acompañamiento remoto, etc. 


Las experiencias desarrolladas en este periodo pueden 
caracterizarse según Hodges, Moore, Lockee, Trust & Bond (2020) 
como enseñanza remota de emergencia que aludió a las acciones 
voluntarias de los docentes/tutores/adscritos para garantizar los 
procesos de enseñanza y aprendizaje. En la mayoría de los casos, 
los espacios de sus hogares se constituyeron en improvisadas aulas 
y gabinetes, al tiempo que, obligados por las circunstancias, se 


adentraron en el entorno de las tecnologías educativas. 


Según la Organización de las Naciones Unidas para la 
Educación, la Ciencia y la Cultura, los estudiantes sumaron a la 
incertidumbre propia de la extraordinaria situación, el tener que 
enfrentarse y adaptarse a una modalidad telemática que exigió 
de ellos mayor compromiso, disciplina y recursos para una 
conectividad plena (UNESCO, 2020). 


El presente trabajo sistematizó las experiencias transitadas 
en la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales (FHyCS), de la 
Universidad Nacional de Jujuy (UNJu), durante el Ciclo de Ingreso 
2021. Cabe aclarar que en esta institución se desarrolló un dispositivo 
denominado “Aula ampliada en contexto de pandemia”. El cual fue 
el marco para el diseño, planificación e implementación del Ciclo 


de Ingreso y Ambientación 2021. 


En el área de ambientación y orientación estudiantil' durante 
el año 2020 se promovieron acciones tendientes a acompañar las 


trayectorias de los y las estudiantes. Esta acción se desarrolló en 
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consonancia con las medidas que desplegó el Sistema Universitario 
para dar continuidad al dictado de clases por medio de entornos 


virtuales. 


En el año 2021 ante la dificultad de concretar la realización 
de actividades presenciales, el ingreso se realizó virtualmente. La 
duración fue de cinco semanas, con la conjugación de encuentros 
sincrónicos y asincrónicos. La alternativa adoptada, focalizó en las 


condiciones de acceso a internet, y recursos de los ingresantes. 


El armado y desarrollo de las actividades fue un desafío que 
generó múltiples interrogantes al equipo sobre los conocimientos, 
saberes, capacidades de los nuevos estudiantes, así como las 
continuidades y discontinuidades que pudieran haber atravesado 
en el último año de la escuela secundaria. También en esta diversidad 
de factores fue necesario repensar un dispositivo para la masividad 


de estudiantes que ingresan al contexto universitario. 


Las actividades se diseñaron en función de ejes, las mismas 
incluyeron propuestas para el trabajo asincrónico en el cual 
se proponían materiales de lectura, visualización de diversos 
recursos audiovisuales. A su vez se estableció con anticipación 
el día previsto para el encuentro sincrónico donde se realizaban 
explicaciones o resolvían dudas respecto a los contenidos trabajados 
en la semana. Cada carrera y sus respectivas sedes contó con un 
aula virtual en el cual se cargaron las actividades oportunamente 
y se habilitaron todos los lunes de cada semana. Los equipos de 
tutores y colaboradores contaron con capacitaciones por parte del 
Área de Gestión y Apoyo en el uso de las TIC. Las capacitaciones 
se enfocaron en el uso de aulas virtuales en la plataforma UNJu 
Virtual, las cuales permitieron subir documentos, subir y editar 
videos tutoriales, transmitir las videoconferencias de los encuentros 
sincrónicos, proponer la resolución de tareas, cuestionarios, entre 


otros aspectos. 


El ciclo de ingreso no constituye en una instancia obligatoria 
para los estudiantes que ingresan, sin embargo, la cantidad de 
estudiantes que se matriculó en las aulas virtuales de la totalidad 
de carreras y sedes fue 1726. 
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Un análisis y evaluación de la experiencia 2021, se volcó en la 
elaboración del diseño y propuesta del año 2022?. A diferencia del 
año anterior, el ciclo de ambientación e ingreso fue pensado como 
un dispositivo con una bimodalidad que conjugaba virtualidad con 
algunas instancias presenciales que tienden a acompañar el retorno 
a las aulas de manera paulatina; las actividades se encuentran en 
curso dado que el ingreso inició el 14 de febrero y finalizará el 18 


de marzo. 


Lo que caracterizó la instancia de planificación del dispositivo 
2022 fue la formación y capacitación de los equipos que busca 
promover mayores actividades interactivas y participación de los 
estudiantes. En este sentido, uno de los desafíos continúo siendo 
desarrollar competencias informacionales en los ingresantes, 
destacando el dominio de plataformas, programas y aplicaciones 


de mayor uso por parte de las cátedras en los primeros años. 


Otro de los desafíos del 2022 fue trabajar con la totalidad de las 
sedes dado que esta casa de estudios, en el periodo de pandemia, 
continuó el proceso de ampliación de la oferta académica y matricula 


de los estudiantes ingresantes. 


En relación a la presencialidad las decisiones se han centrado 
en promover un retorno ordenado y controlado en relación a las 
capacidades de las aulas y espacios utilizados. Así como, emplear 
recursos que permitan individualizar e identificar a los estudiantes 
que concurren a dichos encuentros. Para ello se gestionó a través 
del área de informática un programa de asignación de turnos en el 
cual antes de los encuentros se obtienen las listas de los asistentes. 
Este último aspecto difiere sustancialmente de las épocas pre 
pandemia donde el ingreso era una instancia caracterizada por 
la masividad en la cual no se elaboraban registros exhaustivos de 
los estudiantes. La coordinación con otros espacios institucionales 
genera la posibilidad de obtener datos de contacto e identificación 


más detalla del grupo que ingresó en 2022. 


2 Cabe aclarar que este trabajo 
fue escrito previamente al inicio y 
desarrollo del Ciclo de Ambientación 
e Ingreso 2022 de la FHyCS, UNJu. 
Aspecto que no permite incluir 

aún datos que refieran al proceso 
de desarrollo por lo cual solo se 
incluye información del proceso de 
planificación. 
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Análisis del ciclo de ingreso 2021 


Los datos que se esperan analizar en este escrito refieren al 
Ciclo de Ingreso 2021, la información incluida fue recuperada de los 


informes presentados por los equipos de cada carrera: 


En relación a los equipos de trabajo se destacaron la predisposición 
para realizar los encuentros sincrónicos; cumplimientos de actividades 
planteadas para los diversos ejes; resolución de las consultas 
permanentes en el chat, redes sociales y grupos creados para el 
desarrollo de las actividades; operatividad y dinámica en el equipo 
de trabajo, cooperación y productividad entre los diversos grupos 
de carrera, complementariedad en la distribución de tareas, diálogo 
permanente entre los diversos miembros del equipo, participación de 


casi la totalidad de las cátedras de primer año. 


Entre los aspectos a mejorar en los equipos, se deben superar las 
limitaciones para el trabajo con recursos como Google Meet, Zoom 
y Streaming por Canal de YouTube. También las problemáticas 
generadas en las conexiones a internet durante los encuentros 


sincrónicos, y aumentar la capacitación. 


En relación al trabajo con los estudiantes ingresantes, se 
identificó que aquellos localizados en el interior de la provincia 
presentaban serias dificultades de conectividad. La principal 
problemática del ciclo de ambientación e ingreso en 2021 fue la 
imposibilidad de fortalecer el contacto entre pares. Los entornos 
virtuales dificultaron la socialización entre los estudiantes, este 
aspecto en la presencialidad no representaba una problemática, 


sino que se destacaba como una fortaleza de la propuesta. 


También se identificaron dificultades de los estudiantes para 
el uso de la plataforma UNJU Virtual, dado el desconocimiento 
que presentaban o las pocas experiencias de estudio en entornos 
virtuales. Esto también se relaciona el poco acceso y conocimiento 


de los recursos tecnológicos por parte de la población estudiantil. 


Finalmente, se incluyen en esta presentación algunos datos 
relevados en una encuesta administrada a 267 estudiantes que 
participaron del Ciclo de Ambientación e Ingreso 2021 que permitió 


visualizar las experiencias de esta instancia. 
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Sobre la información brindada en el marco del ciclo de ingreso 
2021: 29,6% calificó la experiencia como excelente, 39% de 
muy bueno, 25,1% de bueno y 6,3% regular. En relación 
a la afirmación “Pude conocer más el funcionamiento de 
la FHyCS” el 89,9% respondió de manera afirmativa y 
el 10,1% de manera negativa. En relación a la afirmación 
“conocí compañeros y pude constituir un posible grupo 
para el cursado” el 29,6% respondió de manera afirmativa 
y el 70,4% de manera negativa. En relación a la afirmación 
“Me orientaron y aprendí sobre el perfil y campo laboral de 
la carrera que voy a cursar” el 86,1% respondió de manera 
afirmativa y el 13,9% de manera negativa. En relación a 
la afirmación “Aprendí a organizar y orientar mi práctica 
de lectura” el 88,4% respondió de manera afirmativa y el 


11,6% de manera negativa. 


Sobre los materiales proporcionados en el ciclo de ingreso 2021: 
37,8% calificó de muy útil, 53,6% de útil, 5,3% de poco útil 
y 3,7% nada útil. 


Sobre el desarrollo de los encuentros sincrónicos: 21,7% califico 
de excelente, 36,3% de muy bueno, 33,3% de bueno y 
8,6% regular. En relación a la afirmación “Los encuentros 
sincrónicos me permitieron despejar dudas y realizar 
consultas” el 86,5% respondió de manera afirmativa y el 


13,5% de manera negativa. 


Sobre el medio por el cual se enteró del ciclo de ingreso: el 26,6% 
a través de medios de comunicación, 46,2% redes sociales, 
14,2% por mail, 10,1% carteles colocados en la facultad y 


2,9% terceros. 


Sobre el nivel de satisfacción del uso de la plataforma UNJU Virtual: 
13,1% Completamente Satisfecho, 70% Bastante Satisfecho, 
13,5% Bastante insatisfecho y 3,4% Completamente 
insatisfecho. 
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Reflexiones finales 


En términos generales la propuesta del ciclo de ambientación 
e ingreso 2021 fue una experiencia favorable, en la medida que 
permitió orientar a los estudiantes que ingresaron en las condiciones 


extraordinarias que generó la pandemia. 


Como aspecto favorable se recuperaron las dinámicas y 
continuidad en el trabajo por parte de los equipos de cada carrera, 
lo que permitió articular de manera remota múltiples decisiones en 
torno a la organización del ciclo. También se destacó los procesos 
de articulación y gestión logrado con diversas áreas de la FHyCS 
que posibilitó el desarrollo de lo planificado. Cabe resaltar que esta 
experiencia posicionó al equipo de trabajo en un rol activo sobre la 


adquisición de saberes y conocimientos en torno al trabajo virtual. 


En relación a los contenidos, los ejes abordados según las 
encuestas muestran que existió una apropiación por parte de los 
estudiantes; resaltando las prácticas de lectura y escritura, así como 
lo inherente al conocimiento de la carrera. También se advierte que 
la familiarización con la plataforma fue un proceso gradual que 
permitió practicar y consultar con los tutores sobre el uso de la 
misma. Las actividades propuestas fueron acompañadas de otros 
recursos como ser tutoriales, manuales de uso de la plataforma, 
y mesas paneles. La finalidad de esto más allá del desarrollo de 
contenidos específicos, fue poner en situación y generar mayores 


experiencias en el uso de los recursos. 


El punto que requirió una revisión refiere al fortalecimiento 
de las relaciones e intercambio de los estudiantes con sus pares; de 
este modo es imperativo proponer estrategias que fortalezcan las 


tareas o prácticas grupales en el cursado. 


Esta experiencia contó con la participación de gran parte de los 
ingresantes 2021, se identificó que este dispositivo en la virtualidad 
debe ampliar y garantizar las mismas condiciones de ingreso a la 
totalidad de la población. 


Finalmente, en el año 2022 las prioridades son retornar a la 
presencialidad, aunque las instancias de virtualidad siguen siendo 


recursos valiosos para democratizar el dispositivo, por lo cual es 
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clave sostenerlo a largo plazo y potenciar las facilidades que supone 
la enseñanza remota. En este sentido, se advierte que mejorar los 
medios de comunicación y socialización de las acciones, así como 
interpelarnos sobre la obligatoriedad de esta instancia, son claves 


para la reconfiguración de la propuesta. 
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Resumen 


El siguiente trabajo es un avance del proyecto de Ayudantía de 
Investigación desarrollado dentro del marco del PPI: “El destino asignado 
a la construcción de proyectos que la educación pública posibilita. 
Trayectorias educativas de jóvenes y adultos” dirigido por la profesora 
Silvia Luján y aprobado por la Secretaría de Ciencia y Técnica de la 
Universidad Nacional de Río Cuarto. 


En este proyecto se ha decidido focalizar en las Trayectorias Educativas 
y Proyectos de vida de jóvenes y adultos que transitan la modalidad de 
educación secundaria para adultos conocidos como CENMA (Centros 
de Enseñanza de Modalidad para Adultos en Córdoba), interesados en 
analizar la función de la escuela como institución subjetivante para la 
construcción de proyectos de futuro, explorando sus deseos y expectativas 
de logro de los estudiantes. 


Se presenta aquí una síntesis del proceso de categorización y análisis 
de respuestas de fichas personales realizadas durante un taller de 
Orientación Vocacional en el año 2019, y de entrevistas individuales a 
dos graduadas del mismo grupo en al año 2021 con el fin de indagar 
con mayor profundidad la significación otorgada a sus trayectorias en el 
CENMA y su presente/ futuro relacionado a su proyecto de vida. 


Palabras clave: Trayectorias Educativas, Proyecto de vida, Pandemia 
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Introducción 


El antecedente principal sobre este tema, es la investigación 
sobre las experiencias desarrolladas como Prácticas Socio- 
Comunitarias (en adelante PSC) en el campo de la Orientación 
Vocacional, en instituciones educativas de este tipo. En esta línea, 
Nieva y otros (2016) describen actividades desarrolladas con 112 
estudiantes de Centros de Educación de Nivel Medio para Adultos 
(en adelante CENMA) de la ciudad de Río Cuarto, destacando 
modificaciones de algunas concepciones y representaciones sociales 
sobre las posibilidades para seguir estudiando y formándose en 
diferentes ámbitos educativos, entre el inicio y cierre de los talleres 


de orientación. 


El objetivo general del proyecto de la beca de investigación se 
refiere a analizar la función de la escuela como institución subjetivante 


para la construcción de proyectos de futuro. 


El problema se focaliza en la temática de las Trayectorias 
Educativas y Proyectos de Vida de jóvenes y adultos que transitan 
esta modalidad de educación secundaria, conocer qué piensan, 
sienten y tienen planteado para sus futuros, considerando aspectos 


posibilitares y obstaculizadores de dichos proyectos. 


Metodología 


Para la realización del trabajo, se tomaron como objeto de 
estudio las experiencias de graduados de tres Centros Nocturnos 
de Educación Media de Adultos (CENMA) en el año 2019 de la 
ciudad de Río Cuarto. La muestra corresponde a ex-estudiantes 
quienes realizaron un Taller de Orientación Vocacional en el marco 
de las Prácticas socio-comunitarias de la asignatura Orientación 
Vocacional II (Licenciatura en Psicopedagogía -UNRC). El material 
de análisis que se utilizó para esta investigación -hasta el momento- 
fueron Fichas personales que completaron estos estudiantes durante 
2019, y dos entrevistas en profundidad que fueron realizadas en el 


mes de julio de 2021, de manera virtual por pandemia de COVId 19. 


AT8 


313 


Ill ENCUENTRO EXPERIENCIAS Y PRÁCTICAS DE INVESTIGACIÓN EN PSICOLOGÍA Y EDUCACIÓN EN TIEMPOS DE CONTINGENCIA 


Silvia A. Lujan y Victoria Avila Ortiz / Trayectorias educativas y proyectos... 


Experiencias, trayectorias y proyectos 


Cada proyecto es único, así como la persona que lo va 
transcribiendo “a la marcha” mientras transita su vida. De acuerdo 
a las conceptualizaciones de Jean Guichard (1995), el proyecto 
expresa la manera que elige el sujeto de estar en el mundo y se 
configura para un futuro que se desea alcanzar, un futuro que se va 


inscribiendo constantemente desde el presente. 


Desde lo que se puede observar en las respuestas, 
comprendemos que sus aspiraciones a futuro consisten en 
“encontrar trabajo, para poder mantenerse a ellos mismos y a su 
familia, para poder avanzar socioeconómicamente, para viajar”. Son 
pocos los proyectos que expresan el deseo de seguir sus estudios 
para trabajar “de lo que les guste hacer”, priorizando una mejor 
situación económica a corto plazo y un acceso a trabajos más estables 
que los aspectos vocacionales, forzados por una realidad que no les 
deja muchas más opciones que buscar medios de supervivencia que 


lleguen en la inmediatez. 


Piera Aulagnier enuncia, en relación con esto último dicho, 
que el proceso de vida implica un proceso de subjetivación, “un 
trabajo reflexivo de historización, de puesta en perspectiva del sí 
mismo. Significa proyectarse, anticipar un lugar en el mundo que 


sea valorado y tenga sentido” (Aulagnier, P. en Aisenson, G. 2014). 


El proyecto se va armando a través de las decisiones que se 
toman desde un aprendizaje experiencial, afectivo y cognitivo en 
interacción con otros desde la primera infancia, en el marco de 
las experiencias cotidianas (Aisenson, G. 2014), por esto mismo 
cobra relevancia la historia familiar, hobbies y trabajos que hayan 
realizado los estudiantes, ya que sacar a flote las experiencias de su 
vida personal ayudan a que, en la búsqueda de su proyecto, sepan 
entenderse mejor y tener mayor poder de decisión vocacional/ 


profesional/ocupacional. 


A partir de la postura que se toma sobre la idea de proyecto 
como una trama de la interacción pasado-presente-futuro, 
adherimos a la idea de las Trayectorias Escolares (Terigi, 2020) como 


recorridos que realizan los sujetos en el sistema escolar, en relación 
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con su propio tiempo y espacio y las condiciones de escolarización 
en la que transcurre su proceso. En este punto, resulta de gran 
importancia la institución en la que transcurre esa trayectoria. 
De acuerdo a las respuestas de los estudiantes, los CENMA 
como institución a la que eligieron para terminar sus estudios, 
cumplieron funciones de contención, seguimiento, apoyo, siendo 
generadoras de oportunidades para que los alumnos terminen de 
transitar sus estudios de manera efectiva. Todas las valoraciones 
resultaron positivas para “sus escuelas”, dejando ver que sus 
docentes y directivos lograron desarrollar y mantener un espacio 
escolar contenedor y motivador para sus alumnos, acompañando la 


prioridad de que cada uno de ellos egrese del nivel medio. 


Cabe preguntarse si también son posibilitadores y motivadores 
para pensar y reflexionar con sus alumnos sobre los proyectos de 
futuro durante los tres años que transitan en la institución, y no 
sólo para ofrecer un espacio-tiempo acotado para los Talleres que se 
ofrecen desde las cátedras de Orientación Vocacional en los meses 
previos a la finalización del colegio, en el que se brindan algunas 
herramientas para facilitar el conocimiento de sí mismos y de la 
realidad educativa/laboral que se ofrece en la ciudad. Sin embargo, 
al final del mismo, muchos estudiantes que al principio del Taller 
sólo tenían como proyecto conseguir trabajo en lo inmediato, se 
replantearon esa expectativa pudiendo re-pensar su proyecto con 
propuestas educativas de nivel terciario y universitario que puedan 
ser compatibles con un trabajo, que sean más breves, con posibilidad 
de becas, a distancia o con facilidad horaria para poder sobrellevar 
ambas, ya que el trabajo sigue siendo de una prioridad en función 


de las necesidades económicas personales y familiares. 


Rascovan (2014) conceptualiza el término “Trayectorias 
Transicionales” que las comprende como “un salir y entrar de 
diferentes actividades, con más movimiento y menos estabilidad, 
a veces sin rumbo fijo que configuran los trayectos y transiciones 
de carácter dinámico, abierto, discontinuo”. La economía, los 
escenarios sociales cambiantes, multiplicidad de actividades y la 
incertidumbre son los principales factores que hacen alos estudiantes 
desistir de pensar y establecer una elección vocacional que conlleve 


estudios de nivel terciario, o que planeen realizarlos a largo plazo, 
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ya que visualizan los estudios dentro de un proyecto a futuro al que 
imaginan comenzar recién cuando tengan mejor estabilidad en su 
vida desde lo económico, familiar, un mejor trabajo, o la vuelta del 


cursado de clases en la presencialidad. 


Trayectorias de vida. La brecha entre Deseo y el Proyecto 


Las entrevistas fueron realizadas a dos mujeres del grupo de 
estudiantes que realizaron el taller de Orientación Vocacional en 
el 2019. En sus fichas personales, ambas manifestaron interés en 
realizar una carrera cuando terminaran el secundario. A casi dos 
años de su egreso, sus proyectos se encuentran más vinculados al 
mundo laboral y al cuidado familiar, que a un proyecto educativo 
de nivel superior. 


Ambas entrevistadas coincidieron en que tienen el deseo de 
comenzar a estudiar para obtener un título terciario/universitario, 
ya que “la educación te abre las puertas”, “siempre te va a ir mejor 
si tenés estudios”, no obstante, su idea de estudios se centra más 
en la realización de cursos cortos de algunos meses. Cuando se les 
consulta sobre la idea de realizar estudios en centros terciarios o en 
la universidad sobre lo que les resulte de mayor interés, comienzan 


a dudar y terminan concluyendo con que lo harían “más adelante”. 


Esta idea de proyecto de vida sí puede dar cuenta de la 
falta de posibilidad de “anticipar una situación” (Casullo, 1994), 
planteadas en expresiones como “yo quisiera ser”, “me gustaría 
hacer”. El proyecto de vida requiere la elaboración y construcción 
de una identidad ocupacional que es dinámica, pero para lograr 
pasar del deseo al proyecto en relación a trayectorias educativas 
como constituyente del proyecto de vida, se requieren de otras 
anticipaciones y recursos contextuales concretos que muchas veces 
no se plantean por no haber tenido la posibilidad de pensarse 
como electores debido a las condiciones materiales y culturales 
de existencia, y quedan varadas en un deseo de ser y hacer lo que 


imaginan, sin conocer en profundidad tales alternativas. 


Un verdadero proyecto de vida que tenga como meta cursar 


y finalizar una trayectoria educativa de nivel superior debe estar 
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basado en el conocimiento y la reflexión de tres planos, como son el 


intrapersonal, interpersonal y transpersonal. 
Casullo (1994) los plantea de la siguiente manera: 


e Sobre el propio sujeto, sus intereses, aptitudes y recursos 


económicos. 


e Sobre las posibilidades y expectativas del núcleo familiar 


de pertenencia. 


e Sobre la realidad social, económica, cultural y política en la 


que se vive. 


Esimportante marcar la diferencia entre deseo y proyecto tanto 
para los jóvenes y adultos que realizan los talleres de Orientación 
Vocacional, como para sus directivos y docentes que los acompañan 
en sus trayectos de formación ofreciéndoles herramientas y 
conocimientos para sus procesos de decisión, ya que el proyecto 
sería ir un paso más allá de pensar, buscar y reconocer los deseos 
vocacionales. El proyecto implica armar, reorganizar, mediar y 
balancear las posibilidades, recursos personales y del entorno en 
cada uno para llevar adelante un plan que sea posible al momento 
de equilibrar la vida personal, familiar y laboral, con el estudio y 


formación para aquello que desean. 


Trayectorias y Transiciones. El malestar de la incertidumbre 


El proceso de decidir y organizar un proyecto de vida nunca 
es instantáneo, y casi nunca lineal. Más precisamente en los adultos 
que han decidido terminar el secundario en los CENMA, ya que 
allí encontramos una gran cantidad de historias de vida que 
relatan distintos motivos por los cuales se abandonó la escolaridad 


secundaria común durante su adolescencia. 


Muchos de los casos se pueden agrupar en maternidad/ 
paternidad, tener que recurrir al trabajo a temprana edad, 
problemas familiares o falta de contención y motivación del entorno 
para culminar los estudios. Ya sean estos u otros factores que no se 
alcanzan a categorizar en esta investigación, el proceso de terminar 


el nivel medio y comenzar a pensar en una trayectoria de nivel 
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superior, supone para los estudiantes de los CENMA un desafío 
mucho mayor, ya que la mayoría de ellos debe dividirse entre sus 
tareas laborales y el hogar. Las entrevistadas expresaron que sus 
mayores dificultades a la hora de cursar son el trabajo y cuidado 
de la familia (hijos/nietos). Aunque ninguna mostró haber pensado 
detenidamente cómo sortearía esas limitaciones, se mostraron 
optimistas al contestar que, cuando decidan comenzar a estudiar 
nuevamente se “las arreglarían para acomodar sus horarios para 


dedicarle tiempo al estudio”. 


Dada la creciente incertidumbre social, política, económica 
agudizada por la pandemia por COVID 19, las trayectorias 
educativas pasaron a un segundo plano para las entrevistadas, ya que 
priorizan el sostenimiento económico de su familia, aceptando otros 
trabajos para poder mantenerse económicamente. El curso futuro de 
sus trayectorias desdibujadas e inciertas quedaron pausadas por la 
pandemia y virtualidad, en la que tuvieron que potenciar el trabajo, 
y dejar “para más adelante, para cuando se pueda volver a las aulas” 
a la educación, posponiendo una vez más el inicio de un proyecto 
que se habían planteado como un deseo y elección subjetiva quizás 
por primera vez en su vida, y que además de las complicaciones que 
tenían para afrontar el tiempo de cursado y de estudios superiores, el 
impacto de la pandemia contribuyó a seguir poniendo en suspenso 


el derecho a estudiar y trabajar en lo que desean. 


Pensando las trayectorias educativas y laborales con perspectiva de género 


Retomando las conceptualizaciones de Mary Sue Richardson 
(2012), que define dentro de la Orientación Vocacional la diferencia 
entre contextos de trabajo y relaciones, que vienen a presentar los 
trabajos de mercado u ocupacional (formal) y personal (informal), 


es decir, trabajo no pago de reproducción, trabajo del hogar. 


A partir de esta diferencia, se plantea que se privilegia el 
mercado laboral y marginaliza el trabajo personal (Richardson, 
1993), como se sabe históricamente, el trabajo que principalmente 
realiza la mujer referido a crianza, cuidado y mantenimiento del 
hogar, carece de valor comparado al trabajo dentro del mercado 


laboral, que mayormente desempeña el hombre. 
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Desde la falta de valoración simbólica hasta económica, el 
trabajo del hogar siempre fue menospreciado, siendo hasta hace 
poco que se reconoció circunstancialmente como “trabajo” a las 
amas de casa. Estas concepciones de desvalorización del trabajo 
“doméstico” remunerado en casas de familia es considerado 
por quienes lo desempeñan como un trabajo “de paso” o que lo 
realizan porque “no les queda otra”, trabajando día a día de manera 
disconforme, o esperando que llegue algo mejor. En ese sentido de 
las mujeres entrevistadas, la más joven plantea que el trabajo de 
limpieza lo hace por el momento, por necesidad pero que espera 
conseguir algo mejor para poder dejarlo, mientras que la mujer más 
grade, se encuentra disconforme pero considera que por su edad, 


no puede cambiar de trabajo. 


La Orientación para el Trabajo y las Relaciones que plantea 
Richardson inspira a contrarrestar la marginación y la devaluación 
del trabajo de cuidado personal y de las mujeres a partir de la 
promoción de un discurso que abarca el trabajo de mercado y el 
trabajo de cuidado personal, tanto de mujeres como de hombres, 


paulatinamente. 


Algunas reflexiones finales 


Los y las estudiantes encontraron en sus escuelas nocturnas 
(CENMA) un espacio de contención y apoyo que trasciende un fin 
educativo formal, incidiendo en la construcción de subjetividades 
a partir de experiencias positivas y significativas que les brindan 
confianza y motivación necesarias para finalizar sus estudios 
y replantearse sus proyectos de vida, como proponerse seguir 
estudiando carreras, tecnicaturas, cursos, que posibiliten entramar 


sus deseos, intereses y posibilidades. 


Una apreciación que surge del análisis hasta el momento, es 
que las mujeres consideran los estudios como herramienta para 
crecer y apostar a un mejor futuro, aún con las mayores ocupaciones 
que se les impone entre el trabajo fuera del hogar y la crianza y 


cuidado de los hijos o familiares a cargo. 
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Por estas y otras razones, se debe incluir la perspectiva 
de género en la orientación vocacional, que ayude a dilucidar 
cómo actúa el poder político y económico en las múltiples 
manifestaciones que resuenan en la vida social y cómo actúa ese 
poder hoy en la discriminación por razones de género. Representa 
además una oportunidad para ampliar el foco y romper estructuras 
asociadas a otras discriminaciones como son la raza, la etnia y 
la clase (Donoso Vázquez, 2012), las cuales también se hacen 
presentes en las poblaciones de jóvenes y adultos que habitan las 
escuelas nocturnas. Para ello sería fundamental que se promueva 
a la orientación vocacional-ocupacional como espacio incluido 
en los proyectos pedagógicos institucionales que acompañen las 
trayectorias educativas durante la escolaridad, y que no sólo se 
aborde esta problemática en talleres puntuales en la finalización de 


la escolaridad secundaria. 
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Resumen 


Se presenta un avance del tramo final de una tesis de maestría en docencia 
universitaria. Con la apertura de la Escuela Normal de Paraná comienza el 
establecimiento de la psicología como disciplina escolar en los inicios de la 
formación de maestros en la Argentina a partir de 1871-1896, instituyendo 
un ámbito de enseñanza inédito en nuestro país. 


Desde una investigación exploratoria y a través de un diseño bibliográfico 
se indaga la génesis, objetivo y contenidos disciplinares. 


Para la producción de datos se recurrió a la observación documental 
y al análisis de contenido. En cuanto al análisis se realizó una lectura 
exploratoria del corpus documental y su codificación. 


La perspectiva teórica y metodológica recurre a la historia crítica de 
la psicología, la construcción histórica de las disciplinas escolares, la 
historia de la educación y los estudios específicos sobre el curriculum y la 
formación de maestros en la Argentina. 


La investigación permitió desmontar tres supuestos: que la psicología 
en los inicios era positivista; que los principales objetos psicológicos en 
los inicios fueron el aprendizaje y la disciplina;que las relaciones entre 
psicología y educación en la formación de maestros pertenecen a la 
tradición de la psicología educacional. 


Palabras clave: Relaciones entre Psicología y Formación docente 
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Introducción 


Presentamos una comunicación preliminar de una tesis de 
maestría en docencia universitaria en su trayecto final, investigación 
que venimos desarrollando desde el año 2017, desde la Universidad 


Nacional del Litoral. 


Quien escribe es licenciado en psicología y JTP en la cátedra 
Psicología Educacional del Profesorado de educación primaria, 
orientación rural. UADER; y fue desde estas pertenencias 
institucionales y profesionales que tuvieron lugar los interrogantes 
específicos que orientaron la indagación: ¿Qué psicología se enseñó 
en los inicios de la formación de maestros en la Argentina? ¿Cuál fue 
su lugar u objetivo en esa formación? ¿Cuáles fueron sus contenidos? 
A partir de estas preguntas diferenciamos la psicología como 
disciplina escolar en la formación de maestros de la psicología como 
disciplina académica, universitaria. A continuación mostramos los 


principales puntos de este recorrido de investigación. 


Antecedentes 


El relevamiento de antecedentes se realizó a nivel nacional, 
con una impronta federal, a fin de captar similitudes y diferencias en 
las producciones de conocimiento de investigaciones locales. Para 
organizar los hallazgos de ese trabajo, que dieron solidez a nuestro 
desarrollo, construimos dos agrupamientos. El primero englobó 
las investigaciones realizadas desde carreras universitarias de 
psicología (Cimolai, 2004; Scavino, 2004, Vicari, 2014). El segundo, 
se trató de un primer esbozo de análisis de lo que denominamos 
producción académica de conocimientos psicológicos en las 
relaciones entre psicología y educación para la formación de 
maestras y maestros. (Ageno, 1986; Zimmerman, 2001; Emmanuele, 
2002; Menin, 2003; Temporetti, 2006; Castorina 2007). 


Con el propósito de evitar la naturalización de la enseñanza 
de conocimientos psicológicos en la formación de maestras y 
maestros y su pertenencia a la así llamada Psicología educacional, 
posicionamos nuestra investigación en un enfoque denominado 


relaciones entre psicología y educación (escolar) desde una 
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perspectiva histórica . A partir de esto nos centramos en un aspecto 
poco investigado de acuerdo con la revisión bibliográfica, las 
relaciones entre la psicología y educación para la formación de 


maestros. 


En consecuencia, diferenciamos los usos de los conocimientos 
psicológicos de acuerdo con las profesiones: por un lado, 
profesionales de la psicología, por el otro, profesionales de la 
enseñanza, es decir, maestros y maestras. Posiblemente, como 
consecuencia de que las investigaciones relevadas focalizan en 
ámbitos y prácticas universitarias, se originó una tendencia a la 
invisibilización de la psicología como disciplina escolar para formar 


maestros profesionales de enseñanza primaria. 


Al considerar temas, problemas, abordajes teóricos y 
metodológicos, encontramos una tendencia: en los dos ámbitos 
de investigación diferenciados se afirma la no integración en sus 
desarrollos en un campo, así como el despliegue en simultáneo de 


enfoques diversos en las investigaciones. 


Lasinvestigaciones que provienen de la historia de la psicología 
en la Argentina y de la educación, en su mayoría, se focalizan en 
periodos inmediatamente posteriores al nuestro, 1871-1896", lo que 


señala un área de vacancia en el conocimiento. 


El análisis realizado pone en perspectiva la importancia de 
desmontar tres supuestos encontrados en la revisión bibliográfica: El 
primero es la suposición que en sus inicios, la psicología Argentina 
fue Positivista. (Gotheld, 1969; Lorez Arnaiz,2005; Cimolai, 2017) El 
segundo es la afirmación que los principales objetos psicológicos en 
estos momentos iniciales fueron dos, el aprendizaje y la disciplina 
escolar. (Vezzetti, 1988) Y, el tercero, que la psicología que se enseña 
en la formación de maestros pertenece al campo disciplinar de 
la Psicología de la educación, es decir, que sería la aplicación de 
una disciplina académica, la psicología en sus relaciones con la 
educación, al ámbito de la formación de maestras y maestros.(Lorez 
Arnaiz, 2005; Rojas Breu y Castillo, 2006 ) 


1 La periodización corresponde a 
la fundación de la primera escuela 
Normal argentina, la de Paraná, que 
es en donde inicia la historia que 
contamos. 
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Objetivos 


El objetivo general fue caracterizar el establecimiento de 
Psicología como disciplina escolar en los inicios de la formación de 
maestros y maestras en la Escuela Normal de Paraná, Argentina, en 
el período 1871 - 1896. 


Los objetivos específicos fueron tres. El primero, establecer la 
génesis de la psicología como disciplina escolar en los inicios de la 
formación de maestros y maestras en la Escuela Normal de Paraná, 
Argentina, en el período 1871 - 1896. El segundo, analizar los 
objetivos de la psicología como disciplina escolar en los inicios de la 
formación de maestros y maestras en la Escuela Normal de Paraná, 
Argentina, en el período 1871 - 1896. Y el tercero, determinar los 
contenidos de la disciplina escolar psicología en los inicios de la 
formación de maestros y maestras en la Escuela Normal de Paraná, 


Argentina, en el período 1871 - 1896 


Problema 


La investigación pone en evidencia la importancia de 
estudiar las relaciones entre psicología y educación a partir de la 
especificidad de la formación de maestros. Para ello, trabajamos 
desde una perspectiva histórica y curricular. En cuanto a la 
historia, articulamos la historia de la educación (Suasnábar, 
2018; Aisenstein, 2017; Fiorucchi, 2014)., de la psicología en la 
Argentina (Klappenbach, 2006; Talak, 2008; Cimolai, 2017) y la de 
la construcción histórica de las disciplinas escolares (Viñao, 2006; 
Goodson, 1995; Chervel, 1991). En lo que refiere a los estudios del 
curriculum, nos posicionamos en su perspectiva crítica (De Alba, 
1991; Camilloni, 2003; Chevallard, 2013; Baraldi, 2015). 


Así, el problema de investigación quedó planteado como el 
establecimiento de la psicología como una disciplina escolar en los 
inicios de la formación de maestros en la Argentina, en la Escuela 
Normal de Paraná (1871-1896). 
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Hipótesis 

El supuesto inicial es que la enseñanza de conocimientos 
psicológicos en los inicios de la formación de maestros y maestras 
posibilitó el establecimiento de nuevas relaciones entre Psicología y 
Educación. Estas relaciones se materializaron a partir de planes de 
estudios, programas y libros de texto como una disciplina escolar, 
ubicando a la psicología como un área de conocimientos específica 


de la formación de maestros y maestras (Davini, 1998). 


Metodología 


Trabajamos con un diseño bibliográfico, porque permitió 
analizar un fenómeno al que no tenemos acceso de manera directa, y 
así explorar sus diversas dimensiones (Sabino, 1996). Desde el punto 
de vista de los objetivos intrínsecos constituyó una investigación 
exploratoria porque, de acuerdo con esta categorización, el 
objeto construido se encuentra escasamente investigado desde la 
perspectiva que proponemos hacerlo. En consecuencia favorecemos 
la construcción de una perspectiva global del mismo, visibilizando 
relaciones con otros campos de conocimiento tales como la historia 
crítica de la psicología, la construcción histórica de las disciplinas 
escolares, la historia de la educación y los estudios específicos sobre 


el curriculum y la formación de maestros en la Argentina. 


Para la selección de fuentes primarias, secundarias y el armado 
del cuerpo de documentos del período 1870 a 1896 seguimos el 
análisis documental. Para la producción de datos recurrimos a dos 
técnicas específicas de la historiografía: la observación documental 
y el análisis de contenido (Tarquini, 2019, p.83). En cuanto al análisis 
de datos, las estrategias que mayor coherencia guardan con las 
técnicas mencionadas son la lectura exploratoria de los materiales 
encontrados (documentos y textos secundarios), su codificación a 
partir de las categorías de análisis centrales de esta investigación, 
génesis, objetivos y contenidos de la disciplina escolar psicología en 
los inicios de la formación de maestros y maestras en la Argentina, 
1871-1896. 
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En la medida que no se conservaron los programas de 
la asignatura psicología, el corpus documental se construyó 
articulando fuentes de diversos tipos en función de responder a los 
interrogantes de la investigación. El mismo incluyó: informes de 
directores de la Escuela Normal de Paraná; discursos de directores 
de la Escuela Normal de Paraná; Planes de estudio; conferencias 
pedagógicas desarrolladas por maestras egresadas de escuelas 
normales; programas de examen de Psicología y de Pedagogía 
del año 1885; Manuales de psicología empleados en la enseñanza; 
Manuales de pedagogía empleados en la enseñanza; publicaciones 
periódicas de organizaciones educativas y otros documentos que 


testimonian lasideas pedagógicas didácticas en el período trabajado. 


Resultados 


A modo de síntesis ajustada del recorrido, presentamos cuatro 


conclusiones: 


La primera es que el establecimiento de la psicología como 
disciplina escolar tuvo su génesis en los inicios de la formación de 
maestros y maestras en la Escuela Normal de Paraná, Argentina, 
en el período 1871 - 1896. Y se produjo gracias a la influencia de 
la estructura institucional y curricular de la Escuela Normal de 
Paraná, a partir del problema de formar maestros profesionales 
para las escuelas primarias. Esta influencia se ejerció en cuatro 
dimensiones: reconociendo a la psicología como una disciplina 
escolar autónoma respecto de otras áreas de conocimientos tales 
como la Filosofía, la Lógica, o la Moral. Además, en la institución de 
esta psicología como un área específica del proyecto de formación 
profesional en el área de enseñanza. También, en el establecimiento 
del objetivo disciplinar. Y por último, en la selección y organización 


de los contenidos disciplinares. 


En consecuencia, tiempo antes de lo que se considera su inicio 
como disciplina universitaria y moderna en Argentina, la psicología 
se estableció como una disciplina escolar en los comienzos de la 


formación de maestros, en la Escuela Normal de Paraná. 
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La segunda conclusión es que en tanto disciplina escolar en la 
formación de maestros la psicología tuvo un objetivo disciplinar, el 
cual fue informar acerca de la naturaleza psicológica de los niños 
alumnos. Esta naturaleza, más supuesta que efectiva, operó como 
fundamento teórico de las prácticas de enseñanza de los maestros 
profesionales. A partir de este objetivo, los maestros tendrían 
como propósito ejercitar y desarrollarlas mediante actividades de 


enseñanza. 


Así, los principales contenidos de la psicología como disciplina 
escolar en la formación de maestros no fueron ni el aprendizaje, ni 
la disciplina como suele creerse, sino que esa naturaleza psicológica 


eran explicaciones de la inteligencia y su desarrollo. 


La tercera conclusión remite a los contenidos; en sus inicios 
la psicología argentina no fue positivista, sino que corresponde 
al proyecto de psicología del alemán Christian Wolff (1679-1754). 


Aunque esa correspondencia no es lineal. 


La reconstrucción fundamentada en las fuentes primarias 
permite afirmar que estos contenidos se organizaron en dos grandes 
ejes. Por un lado, las tres facultades psicológicas, Inteligencia, 
Sensibilidad y Voluntad y sus relaciones con las operaciones 
del conocimiento, clasificadas en perceptivas, reproductiva, 
transformadora y constitutiva. Por el otro las explicaciones de 
las operaciones del conocimiento incluyeron la adquisición, 


conservación y transformación o combinación de ideas. 


En síntesis, la psicología como disciplina escolar aportó 
conocimientosteóricossobrelasfacultadespsicológicasinvolucradas 
en el problema a la vez pedagógico, didáctico y psicológico de la 
educación intelectual, es decir, en el desarrollo de la inteligencia y 
sus Operaciones. Es de este modo que se produjeron pasajes y usos 
de categorías psicológicas en el discurso pedagógico, redefiniendo 
así no sólo los contenidos de la formación de maestros, sino los 
fines mismos de la educación: educar es despertar las facultades 
intelectuales, vigorizarlas y dirigirlas. Por esta vía se incorporaron 
los conocimientos psicológicos, definiendo un modelo pedagógico 


de desarrollo de esas facultades. 
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La disciplina escolar Psicología en la formación de maestros 
no fue una simple traslación directa de la Psicología europea de la 
época al plan de estudios de una institución naciente en Argentina. 
Existió un proceso de selección de conocimientos de esta última, 
a partir de la demanda específica de la formación profesional de 
maestros de construir un discurso profesional para orientar y 
legitimar sus prácticas profesionales. La selección de conocimientos 
operó descontextualizándolos de su proyecto original y 
recontextualizándolos en la formación profesional de maestros 
como contenidos de enseñanza a partir del reconocimiento de 
potencialidades pedagógicas y didácticas, es decir, imprimiendoles 


finalidades educativas que no existían en el proyecto original. 


Por último, presentamos una cuarta conclusión, en relación con 
una categoría de análisis emergente en la investigación. El objetivo 
disciplinar de la disciplina escolar psicología en conjunto con la 
estructura curricular de la formación de maestros operaron como un 
molde que transformó los conocimientos psicológicos provenientes 
de Alemania en contenidos de la enseñanza en esa formación. A este 
molde le llamamos matriz escolar en la enseñanza de la psicología 


en los inicios de la formación profesional de maestros. 


La categoría de matriz escolar es una de las claves para la 
revisión actual del curriculum de psicología en la formación de 
docentes, puesto que si bien los contenidos de una disciplina pueden 
cambiar, los objetivos tienden a permanecer a pesar del paso del 


tiempo y de las transformaciones en las disciplinas académicas. 


En cuanto a las características de la matriz escolar de 
la psicología, en los inicios de la formación de maestros dio 
lugar a la enseñanza de conocimientos teóricos, abstractos y 
descontextualizados, privilegiando la misión de la enseñanza por 
sobre la producción de nuevos conocimientos. En consecuencia, al 
ocultar sus raíces históricas, permitió un alto nivel de generalización 
deesos contenidos psicológicos y, ala vez, consolidó la concepción de 
teorías generales de los procesos psicológicos, independientemente 


de los contextos y de los individuos o los colectivos. 


En síntesis, las relaciones entre psicología y educación para 


la formación de maestros llevan el sello histórico y epistemológico 
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de la época en que se institucionalizaron. Destacamos tres de sus 
rasgos: la perspectiva epistemológica naturalista; la supresión 
de la reflexión metodológica acerca de la producción de esos 
conocimientos y la enseñanza de teoría y de práctica en espacios 
físicos diferenciados, que dio lugar a una concepción de práctica 
subordinada a la teoría. Si bien esta innovación teórica tuvo 
consecuencias favorables para la formación docente, vistas desde 
el presente, evidencia una concepción de práctica subordinada a la 
teoría, que elude la posibilidad de construir problemas a partir de 
las prácticas profesionales, porque los invisibiliza. Al concebir la 
práctica profesional como una aplicación de la teoría encontrada en 
la formación, difícilmente se puedan construir interrogantes sobre 


esa práctica que conduzcan a nuevos conocimientos. 


Reflexiones finales 


En suma, conel establecimiento dela psicología como disciplina 
escolar en los inicios de la formación de maestros en la Argentina a 
partir de 1871-1896 se instituyó un ámbito de enseñanza inédito en 
nuestro país, en donde ubicamos los inicios de las relaciones entre 
psicología y educación que tuvieron lugar a partir de la formación 
de maestros. Un ámbito sin relaciones directas, o al menos no 
evidentes, ni con la investigación psicológica, ni con las prácticas 


educativas. 


El reconocimiento de este ámbito de enseñanza evidencia 
la especificidad de la producción académica de conocimientos 
psicológicos en las relaciones entre psicología y educación en 
ámbitos institucionales, modos de producción y de circulación 
de conocimientos diferenciados: la primera se trata de la más 
investigada, la formación de profesionales de la psicología. La 
segunda ha de explorar esta producción en la formación superior 


de maestras y maestros. 


Por el momento, abrimos la discusión a partir de tres 


consecuencias desprendidas de la diferenciación presentada: 


Las cátedras de psicología en carreras de formación docente 


no pertenecen a la tradición denominada psicología educacional, 
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sino que hunden sus raíces en la psicología como disciplina escolar 


para la formación de maestros y sus objetivos. 


Por lo tanto es necesario continuar investigando la producción 
académica de conocimientos en las relaciones entre psicología y 


educación en la Argentina para la formación superior de docentes. 


Además, considerando los rasgos de la matriz de enseñanza 
de psicología en los inicios de la formación de maestros es necesario 
revisar esta matriz de enseñanza en la actualidad de las carreras de 


formación docente en el nivel superior. 


Bibliografía 


Ageno, R.M. (1986). La psicología y la educación: enfoque histórico- 
epistemológico. Ponencia desarrollada en el Seminario Inserción 
del psicólogo en educación, organizado por la cátedra residencia 
posgrado psicología educativa de la carrera de psicología, facultad 
de humanidades y artes, U.N.R. 


Aisenson, D. (comp.). Aprendizaje, sujetos y escenarios. Investigaciones y 
prácticas en psicología educacional. Buenos Aires, NOVEDUC 


Aisenstein, A; Guevara, J. L. M; Feijoó, M. (2017). Estado de la 
cuestión acerca de las investigaciones históricas sobre la formación 
inicial docente de maestros y profesores en Argentina, en el período 
1860-1990. En línea:  https://repositorio.udesa.edu.ar/¡spui/ 
bitstream/10908/11851/2/45bP%5d%5bW%5d%20T.L.%20Edu.%20 
Feijo%c3%b3%2c%20Macarena.pdf 


Baraldi, V. (2015). Tiempo y Didáctica: Itinerarios para pensar la enseñanza. 
Tesis inédita de doctorado en educación. Universidad Nacional de 
Entre Ríos. Facultad de Ciencias de la Educación. 


Castorina, J. A. (2007): Los problemas epistemológicos en psicología educacional. 
En Chervel, A., Historia de las disciplinas escolares, Reflexiones sobre un 
campo de investigación. Revista de educación, número 295. 59-111. 
En línea: http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr: aed118e6-c24c- 
41d7-b5b7-fe4f0252288f/re29503-pdf.pdf 


Chevallard, Y. (1991). La transposición didáctica. Del saber sabio al saber 
enseñado. Buenos Aires, Aique. 


Camilloni, A. (2003). De la especialización divisiva a la especialización conectiva 
en el curriculum universitario. Problemáticas académicas y organizativas. 
En Stubrin, A. y Día N. (comps.), Tensiones entre disciplinas y 
competencias en el curriculum universitario, pp. 99-114. 


332 


lll ENCUENTRO EXPERIENCIAS Y PRÁCTICAS DE INVESTIGACIÓN EN PSICOLOGÍA Y EDUCACIÓN EN TIEMPOS DE CONTINGENCIA 


Matías Amarillo / La psicología como disciplina escolar en los inicios de la formación de maestros en la Argentina (1871-1896) 


Castillo C. y Rojas Breu, G. (2008). La presencia del discurso psicológico 
en publicaciones específicas referidas a la educación: la obra y el 
monitor de la educación común (1920- 1935), Revista de historia de la 
psicología en argentina, 1, pp. 192-204. 


Cimolai, S. (2015). Knowledge, field and researchers. The production ofacademic 
knowledge in the intersections of psychology and education in Argentina. 
Tesis inédita de doctorado, UCL Institute of Education. Londres. 


De Alba, A. (1991). Curriculum: crisis, mito y perspectiva. México. Centro de 
estudios sobre la universidad. Universidad Autónoma de México. 


Emmanuele, E. (2002). Cartografía del campo psi. La trama salud-educación. 
Buenos Aires, Lugar. 


Goodson, I. (1991). La construcción social del curriculum. Posibilidades 
y ámbitos de investigación de la historia del curriculum, Revista de 
la Educación, 295. 7-37. Recuperado de: http://www.educacionyfp. 
gob.es/revista-de-educacion/numeros-revista-educacion/numeros- 
anteriores/1991/re295/re295-01.html 


Klappenbach H. (2016). Construcción de tradiciones historiográficas en 
psicología y psicoanálisis, Psicología em Estudo, 11(1). Recuperado 
de https://doi.org/10.1590/51413-73722006000100002 


Lorez Arnaiz, M.d.R (2005). Un aporte original: la concepción de la 
psicología en el positivismo argentino, Anuario de investigaciones, 13, 
227-233. 


Menin, O. (2003). Puntos de partida para una psicología de la educación del 
adulto. En Menin, O. Psicología de la educación del adulto. Rosario, 
Homo sapiens. 


Salomón Tarquini C., Lanzillotta M.A., Laguarda P., Fernández S. (2019). 
El hilo de Ariadna. Propuestas metodológicas para la investigación 
histórica. Buenos Aires, Prometeo. 


Suasnábar, C. (2018), Francisco Berra y la primera cátedra de Ciencia 
de la Educación: los orígenes del pensamiento pedagógico entre 
el naturalismo y el positivismo, Anuario de historia de la educación, 
19(1), 4-23. 


Talak, A.M. (2008). La invención de una ciencia primera. Los primeros 
desarrollos de la psicología en la Argentina (1896-1919). Tesis inédita de 
doctorado en historia. Facultad de Filosofía y Letras, Universidad 
de Buenos Aires. 


Temporetti, F. (2006). Teoría psicológica y prácticas educativas: hacia una 
psicología más interpretativa en el proceso de enseñar y aprender. Facultad 
de psicología. UNR. 


Viñao, A. (2006). La historia de las disciplinas escolares, Revista Historia de 
la Educación, 25, año 243-249. 


Zimmerman, M. (2001). Las teorías psicológicas y el campo educativo: una 
relación en debate. En dónde y cómo se aprende. En Elichiry, N. 
(comp.), Temas de psicología educacional. EUDEBA 


333 


Experiencias educativas en la 
Formación Docente: 

Propuesta de investigación para 
pensar en la expansión territorial 
y la agencia de futuros docentes 


Stefania Soledad Amaya 
ISTE (CONICET-UNRC) 
stefaniasamaya(dgmail.com 


Daiana Yamila Rigo 
ISTE (CONICET-UNRC) 
daianarigo(Ahotmail.com 


Resumen 


En el marco del proyecto de investigación “Puentes y transformaciones 
territoriales en Educación superior” se espera conocer los escenarios de 
formación docente, vinculados con experiencias didáctico-pedagógicas 
y agencia de los estudiantes de La Pampa. Nos interesa abordar tanto 
instituciones de educación superior no universitaria como universitaria. 
Esperamos llevar adelante el trabajo de investigación, cuyo enfoque 
metodológico será mixto, en dos etapas. La primera de índole exploratorio- 
descriptiva, mediante el abordaje de entrevistas semiestructuradas a 
diferentes agentes educativos, administración de cuestionarios sobre 
agencia a los estudiantes y el análisis de documentación que nos permitan 
comprender la actualidad de la formación docente en dicho lugar. En la 
segunda etapa se llevarán a cabo experiencias educativas en territorio, 
dentro de espacios de prácticas del trayecto formativo y se estudiarán 
mediante cuestionarios y entrevistas semiestructuradas posibles cambios 
producidos en la agencia de los estudiantes, tras la vivencia de estas. Para 
el análisis de datos, se utilizarán softwares específicos a nivel cuantitativo 
y cualitativo. Se espera encontrar transformaciones en la agencia de 
los estudiantes y un marco potencial para la expansión territorial de la 
educación a través de la incorporación de experiencias educativas en 
territorio dentro del trayecto formativo inicial de los docentes. 


Palabras claves: Formación Docente — Agencia — Experiencias educativas 


El campo 
disciplinar de la 
Psicología en los 
planes de estudio 
de carreras de 
formación docente 
en el Nivel Superior 
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Introducción 


Avanzar hacia nuevos territorios educativos es uno de los 
desafíos presentes antes de la pandemia y que la crisis sanitaria por 
COVUD-19 asentó aún más en todas sus esferas (políticas públicas, 
organizacionales y de prácticas pedagógicas). El contexto sanitario 
permitió otorgar especial atención a otras formas de pensar y 
considerar tanto los tiempos como los espacios de enseñanza y 
de aprendizaje (Dussel, 2020, Sánchez Mendiola et al., 2020). Si se 
piensa en la dimensión social de la educación, será fundamental 
considerar el contexto local, “(...) identificar las problemáticas que 
viven los docentes y estudiantes (...), para estar en condiciones de 
tomar decisiones razonadas, razonables e informadas por nuestra 
realidad” (Sánchez Mendiola et al., 2020, p.17). 


Una herramienta con potencial transformador es el enfoque 
de aprendizaje expandido. La perspectiva de expandir el territorio 
educativo a situaciones reales, mediante la incorporación de 
experiencias educativas concretas podría favorecer en los futuros 
docentes el empoderamiento y ejercicio de su agencia. Elemento 
fundamental para el desarrollo de la identidad docente, las acciones 
proactivas, el alcance de las metas profesionales y personales, 
asumiendo una mayor responsabilidad y compromiso social 
(Lipponen € Kumpulainen, 2011; Rajala et al., 2016). Aportes 
realizados sobre este concepto sostienen que la agencia se contagia 


y se extiende junto a otros (Bandura, 2006; García Romero, 2019). 


Una de las claves en este camino de redefiniciones es el aporte 
que desde la Psicología Educacional (PE) se puede realizar. Figueroa- 
Céspedesetal. (2020) propone promover procesos dinamizadores de 
la enseñanza y el aprendizaje a partir de una mirada enriquecedora, 
empoderada y de colaboración tanto del campo educativo como de 
los sujetos y las comunidades. Sin embargo, resulta necesario el 
desarrollo de recursos locales de aprendizaje que permita a la PE 
interesarse por los procesos educativos situados en contextos. En 
relación con la educación superior, la PE es un aporte fundamental 
para la formación integral docentes (Patrick et al., 2011). “[trad.]' Los 
maestros estarán mejor preparados para enseñar si aprenden sobre 


el aprendizaje, la motivación y el desarrollo de los estudiantes y su 


1 Cita en su idioma original: “We 
assume that teachers will be better 
prepared to teach if they learn about 
students' leaming, motivation, and 
development and their assessment 
from instructors with a specialized 
background in those topics (i.e., 
educational psychologists)” (Patrick, 
Anderman, Bruening, Duffin, 2011, 
pp. 73-74). 
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evaluación de parte de instructores con experiencia especializada 
en esos temas (es decir, psicólogos educacionales)” (Patrick et al, 
2011, pp. 73-74). 


En este marco, se ancla la investigación “Puentes y 
transformaciones territoriales en Educación Superior” mediante la 
cual se pretende abordar experiencias educativas territorializadas, 
vinculadasconlaagenciadelosestudiantesencontextosdeformación 
docente. Se plantea inicialmente conocer y describir el escenario 
de la formación docente actual, de Santa Rosa y General Pico, con 
respecto a experiencias educativas en territorios y la agencia de los 
estudiantes. Para luego, generar y estudiar experiencias educativas 
con potencial para transformar la territorialidad educativa y la 


agencia de los futuros docentes en dicho lugar. 


Marco conceptual 


Para Ferry (1997) formarse profesionalmente implica ponerse 
en condiciones para ejercer prácticas profesionales mediante 
conocimientos, habilidades y representaciones de la profesión, cuya 
dinámica supone además un desarrollo personal. Lo interesante, 
es que se plantea a la diada formador-formado como un concepto 
equívoco ya que ese binomio da la pauta de un rol activo, de quien 
forma, y uno pasivo, aquel que es formado. Así, una persona se va 
formando a sí mismo, pero en mediación. Los formadores, son un 
medio humano, pero reconoce diversos agentes mediadores como 
las circunstancias, las lecturas y las relaciones con otras personas. 
Estas mediaciones incluyen otros elementos como el currículum, 
los dispositivos y contenidos de aprendizaje (Ferry, 1997). 


La formación docente es comprendida como un trayecto, 
un proceso de larga duración que se compone de un período de 
formación inicial y prosigue luego de alcanzar el título profesional en 
una etapa de formación continua (Ferry, 1997; Aguerrondo y Vezub, 
2011; Molinari, 2016; Anijovich, 2018). En Argentina, la formación 
docente se da en un escenario fragmentado, donde históricamente 
se forman profesores en el nivel superior pero que representan dos 
instituciones: Universidades e Institutos Superiores de Formación 


Docente (ISFD). Entre las problemáticas a las que se enfrentan 
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ambas instituciones se resumen en la falta de actualización de los 
planes de formación y contextualización a las demandas genuinas 
de la realidad más próxima de futuros docentes (Vezub, 2016; 
Vaillant, 2018). 


Camillioni (2017) expresa que una posibilidad para resolver 
los retos que asumen la formación es el rediseño de la propuesta 
curricular. Para la autora, los formatos curriculares se vinculan 
directamente con diversas concepciones sobre diferentes objetos de 
conocimiento que dan soporte a la toma de decisiones relacionadas 
con secuencias, continuidades y rupturas del contenido, con los 
modos de enseñar, la distribución del poder, del tiempo y el espacio 
en el proceso de formación. Se debe contemplar una formación 
capaz de ofrecer a sus estudiantes posibilidades de “adquirir 
el conocimiento, las habilidades y la voluntad de aprender de la 
propia experiencia, lo cual implica autorregulación sobre la base de 


decisiones asumidas libremente (...)” (Camillioni, 2017, p. 62). 


Dicha posibilidad de decidir y actuar en libertad, mediante 
la autoevaluación y autorregulación es característica esencial 
del concepto de agencia. Esta es entendida como “la capacidad 
de acción social autónoma durante la cual transforman y refinan 
intencionalmente sus mundos sociales y materiales y, por lo tanto 
(...), iniciar una acción con un propósito que implica voluntad, 
autonomía, libertad y elección” (Lipponen € Kumpulainen, 2011, 
p. 812). Vinculado con lo académico, se la comprende como la 
búsqueda, por parte del alumnado, de influir de forma constructiva 
en docentes y contribuir de manera activa para crear condiciones de 
aprendizaje en un ambiente que respalde sus propias necesidades 
de motivación (Reeve, 2013, como se citó en Wakefield, 2016). Se han 
identificado tres tipos de agencia: conceptual o epistémica, relacional 
y transformadora. Esta última implica nuevos conocimientos y 
competencias que los estudiantes de formación docente deben 
apropiarse si buscan romper con las prácticas tradicionalistas 
restringidas y expandirlas más allá de la incertidumbre por lo que 
es entendida como colectiva, y pese a que varía y evoluciona, busca 
tomar decisiones y llevar a cabo acciones que apunten al cambio 
(Haapasaari y col., 2016, como se citó en Brevik, et al. 2019; Brevik 
et al. 2019). 
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En paralelo al tratamiento teórico del concepto de agencia, se 
ha potenciado la idea de abordar su promoción tanto en docentes 
formadores como en futuros docentes, mediante la comprensión 
de procesos socioculturales (Lipponen & Kumpulainen, 2011). 
Se debe a que el docente requiere una formación que incluya 
habilidades procedimentales y apunte al fortalecimiento tanto de 
sus capacidades como la de sus futuros estudiantes para aprender. 
Se reconoce la necesidad de trabajar más allá de los límites 
profesionales, lo que exige capacidad para trabajar con otros en 
interacción y la importancia en la creación de espacios y prácticas 
sociales que den lugar a la participación activa y empoderada 
de los futuros docentes. La síntesis de algunos de los motivos 
mencionados apunta a comprender que se requiere una agencia 
profesional docente que permita crear entornos de aprendizaje 
significativos y atractivos que exploren otros y nuevos contextos y 
prácticas disruptivas en relación con las tradicionales (Lipponen & 
Kumpulainen, 2011). 


En este cambio curricular, una de las tendencias que se 
evidencian es la expansión de la territorialidad. Se busca responder 
a políticas de equidad y mejora de la relación universidad- 
comunidad, vinculado con la idea de democratizar la educación 
superior y la promoción de oportunidades educativas. Es posible 
así promover a las instituciones como agente de desarrollo local, 


partiendo de la relación con el territorio (Camillioni, 2017). 


De Ketele (2008) entiende al contexto como una puerta de 
entrada. El cambio viene de la mano de experiencias de formación 
que tengan ocasión de recorrer, explorar e investigar los estudiantes 
como partícipes activos, para que puedan apropiarse de modelos de 
aprendizaje que puedan trasladar a las aulas y más allá de estas, de 
manera que disminuya la tensión entre formación docente inicial y 


prácticas reales (Anijovich, 2018). 


El aumento y la expansión de los entornos de aprendizajes, 
múltiples y heterogéneos, conllevan nuevos abordajes de 
experiencias educativas que buscan conectar diferentes contextos 
en pos de la configuración de un nuevo universo educativo fuera 


del ámbito de la educación formal y/o académica (Martínez y 
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Fernández, 2018; Mayor Paredes, 2020). Para Mayor Paredes (2020) 
se reconfigura el concepto de educación, a partir de la ampliación de 
sus límites y la búsqueda de nuevas formas de hacer e interactuar, 
donde comunidades -físicas y virtuales- van conformando redes. 
Esta visión ofrece la posibilidad de promover prácticas educativas 
que permitan alcanzar diversos saberes mediante la construcción 
compartida. Morin (s/f, como se citó en Martínez y Fernández, 2018) 
refiere a la ecología de la acción como una epistemología que se dirige 
a la transformación del conocimiento y la acción humana. Así, se 
concibe al aprendizaje como “conjunto de contextos encontrados 
en espacio físicos o virtuales que proveen oportunidades de 
aprendizajes, y donde cada contexto está compuesto por una 
configuración de actividades, recursos materiales, condiciones, 
relaciones, además de interacciones que emergen de todos ellos” 
(Martínez y Fernández, 2018, p.13). El pensamiento ecológico para la 
investigación educativa propone alternativas que superen la visión 
de una agencia individual y aislada, ajena de la realidad, partiendo 
del reconocimiento del pluralismo de formas de conocimientos y 


prácticas educativas. 


Es en función de lo expuesto hasta acá que se pretende llevar 
adelante un proceso de investigación guiado por los siguientes 
objetivos: 


e Describir y conceptualizar el escenario de la formación 
docente actual con respecto a experiencias educativas 
en territorios y la agencia personal de los estudiantes, 
dentro de los espacios de prácticas profesionales que se 
desarrollan en las carreras de profesorado en nivel inicial 
y primario, en instituciones superiores de educación de 


gestión pública de la ciudad de Santa Rosa y General Pico. 


e Generar y analizar experiencias educativas en territorio y 
su influencia en la agencia personal de los futuros docentes 


de nivel inicial y primario de dichas ciudades. 
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Actividades y Metodología 


Se estima el desarrollo de esta investigación durante el 
período 2021-2026, en Santa Rosa y General Pico, La Pampa. Se 
prevé el estudio y análisis de los diseños curriculares y propuestas 
pedagógicas y de extensión en espacios de prácticas de la Formación 
Docente. Concretamente, se pretende estudiar las cátedras de 
prácticas profesionales de los últimos años del plan de estudio, 
de las carreras de Profesorado en Nivel Inicial y Profesorado en 
Nivel Primario. Las instituciones implicadas serán el ISFD “Escuela 
Normal” y la UNLPam. 


El diseño metodológico de esta propuesta plantea dos 
momentos, vinculados con cada objetivo. El primer momento, se 
encuadra en unenfoque de investigación de tipo mixto. La dimensión 
cuantitativa responde a una perspectiva exploratorio-descriptiva 
de investigación (Hernández Sampieri et al., 2014). Se espera poder 
dar cuenta de las propiedades y características fundamentales 
de nuestro tema de interés para determinar las tendencias del 
grupo a estudiar. Se busca descubrir y prefigurar las dimensiones 
del contexto, de la comunidad socioeducativa y la situación de 
la educación superior a través de la medición de algunos de sus 
atributos como, porejemplo, la agencia delosestudiantes. Seestimael 
empleo de instrumentos de recolección de datos cuantitativos como 
cuestionarios ad-hoc administrados a los futuros docentes. Estos se 
crearán a partir de una revisión teórica sobre el tema en cuestión y 
otros instrumentos previamente elaborados. Los datos recolectados, 
serán analizados utilizando programas computarizados como el 
SPSS. La dimensión cualitativa de este primer momento atenderá a 
un enfoque interpretativo, el cual busca conocer realidades sociales 
múltiples, aprehensibles y a veces conflictivas, construidas local 
y especificamente (Guba y Lincoln, 1994). La recolección de la 
información se realizará mediante observaciones de los espacios de 
prácticas; entrevistas semiestructuradas a estudiantes, profesores 
formadores y personal de gestión educativa vinculado con políticas 
de formación docente; lectura y análisis de documentos oficiales 
que regulan la estructura y organización de las propuestas de 


formación y diseños curriculares que se contemplen en los espacios 
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de prácticas profesionales. El análisis de información recuperada 
será bajo el Método de Comparación Constante que contempla la 
Teoría Fundamentada (Glasser y Strauss, 1967). Para llevar adelante 
este proceso se utilizarán softwares como Atlas.ti. Cabe aclarar que 
se espera llevar adelante procesos de triangulación de datos a los 


fines de alcanzar conclusiones más acabadas y complejas. 


En tanto, el segundo momento, se enmarca en una perspectiva 
cualitativa con enfoque interpretativo. Se espera, luego del abordaje 
de experiencias educativas concretas en territorio, recuperar las 
voces de los estudiantes en relación a las perspectivas, valoraciones y 
saberes construidos que hayan resultado de las vivencias. Asimismo, 
se pretende conocer y apreciarlosindicadores de agencia que puedan 
o no aparecer en el transcurso de las experiencias. Se realizarán 
entrevistas semiestructuradas a los estudiantes para conocer 
perspectivas acerca de las vivencias y observaciones participantes 
que tengan lugar durante el desarrollo de las experiencias. De 
igual manera, se espera poder establecer dimensiones y categorías 
de análisis, a partir del método de comparación constante. Se 
atenderá a la vinculación la información recolectada y analizada 
con la base teórica contemplada. Este punto será el puntapié para 
ofrecer orientaciones en términos de lineamientos curriculares que 


promuevan movilizaciones en las propuestas de formación docente. 


A modo de conclusión 


Se espera para la primera etapa advertir algunas experiencias 
educativas en territorio en diferentes espacios de formación docente. 
Se contempla la posibilidad de encontrar dilemas vinculados con el 
campo laboral y profesional de futuros docentes, así como bajos 
indicadores de agencia. A partir de la segunda etapa, esperamos que 
la generación y desarrollo de experiencias educativas sea capaz de 
transformar la agencia de estudiantes y expandir la territorialidad 
educativa. Consideramos que la instancia de formación a la que se 
aspira mediante el desarrollo de este trabajo y la realidad socio- 
educativa de Argentina, O al menos una parte de esta, requieren 
esfuerzos de aquellos quienes nos encontramos con la posibilidad 


no sólo de estudiarla sino de transformarla y mejorarla. 
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Resumen 


Esta ponencia tiene el propósito de compartir los avances de una 
investigación exploratoria en el marco de la cátedra Análisis Institucional 
perteneciente a la carrera del Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la 
Educación de la FHyCS — UNJu. 


A fines de 2019 se dispone el cambio de planes de estudios de la formación 
docente en Jujuy. Al año siguiente en contexto de aislamiento por la 
pandemia COVID-19 “desaparece” del plan de estudios, de la formación 
docente jujeña, la unidad curricular “Análisis de las Instituciones 
Educativas”. 


Más allá que los formadores de formadores se van reubicando en 
nuevos espacios curriculares, desconociendo los motivos de tal decisión 
ministerial. Se propone recuperar y sistematizar algunas huellas de 
esta unidad curricular en la formación docente, mediante entrevistas a 
docentes de los Institutos de Educación Superior, desde la etnografía 
digital. 


Se valoran los aportes de la investigación on life, el concepto de filiación 
que se interrumpe por la carencia de soportes institucionales, capitales 
académicos y recursos psíquicos, que potencien unidades curriculares del 
área de la psicología que contribuyen a la formación docente. 


El campo 
disciplinar de la 
Psicología en los 
planes de estudio 
de carreras de 
formación docente 
en el Nivel Superior 
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Introducción 


Este trabajo de investigación exploratoria tiene el propósito de 
analizar e interpretar de forma reflexiva y crítica la eliminación de 
la unidad curricular “Análisis de las Instituciones Educativas” en 
los Institutos de Formación Superior y Docente de Jujuy. Situación 
que genera desconcierto en los docentes que estaban a cargo del 
espacio curricular, ya que a pesar de los aportes realizados a fines 
del 2019 “bajan el nuevo diseño omitiéndolo”. Además de la 
cuestión laboral de los docentes, también está en juego la calidad 
de la formación docente respecto al análisis e intervención en las 


instituciones educativas. 


La disolución de dicha materia en el Plan de Estudios de los 
Institutos de Educación Superior es producto de factores político, 
cultural y social. Se espera indagar acerca del motivo de esas 
disposiciones de políticas curriculares y cómo significan este 
acontecimiento los formadores de formadores a cargo de dicho 


espacio curricular. 


En esta oportunidad se realiza entrevistas a docentes que 
dictaron el espacio curricular en cuestión, de seis de un total de diez 


Institutos de Formación Docente de la provincia. 


Queda pendiente análisis de documentación curricular 


institucional, jurisdiccional y nacional. 


Resultados provisorios 


Del análisis realizado con los estudiantes, surgen las siguientes 


líneas interpretativas: 


Aportes de la Unidad Curricular a la formación docente 


A raíz de la recolección y análisis de datos podemos dar cuenta 
que según los docentes entrevistados “Análisis de las Instituciones 
Educativas” aporta contenidos fundamentales para la formación de 


los futuros docentes. Uno de los docentes afirma que: 
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“en esa unidad curricular trabajamos con las instituciones, 
concepto de institución, tipos de institución, todo lo que era 
institución escolar, que era muy positivo” (entrevistada N°1). 
Otro docente expresa: “los futuros docentes deben conocer lo 
que es una Institución Educativa, ingresar al campo, conocer 
a los diferentes actores sociales, ver cómo está organizada 
esa institución educativa, cuál fue su contrato fundacional y 
como fue cambiando a través del tiempo , hay que conocer las 
dimensiones dentro de esa institución educativa , como así 
también es relevante que el educando realice un análisis de las 
instituciones educativas a través del FODA, donde aprende 
que la institución educativa debe interrelacionarse con las 
instituciones que le rodea” (Entrevistada N°2). 


Para comprender la organización de la institución, su contrato 
fundacional y sus cambios a través del tiempo es necesario aprender 
a realizar un diagnóstico institucional que permita identificar las 
lógicas que rigen la escuela y cómo identificar problemas dentro de 


la misma. 


Es evidente que los estudiantes del profesorado necesitan 
de un marco conceptual y metodológico que les permita realizar 


diagnósticos e intervenciones en su desempeño profesional. 


Un tercer docente insiste 


“en qué es una materia necesaria para que una persona pueda 
hacer un análisis más complejo del PEI y que analicen ahí las 
distintas dimensiones, el mandato fundacional, el contrato de 
historia de la institución, la historización, van pasando por los 
distintos procesos lo que significa el mandato por el cual nace 
y cómo eso se va convirtiendo pero responde un mandato o un 
contrato social inicial entre el estado y escuela” (Entrevistada 
N°3). 


Por lo general, los docentes participan en la formulación de 
un PEI, para ello deben manejar ciertos conceptos relacionados con 
el análisis institucional. El ejercicio de analizar un PEI e identificar 


sus componentes nos parece acertado para que un estudiante en 
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formación pueda poner en práctica sus conocimientos acerca del 


análisis de las instituciones educativas. 


La materia “Análisis de las Instituciones Educativas” aporta 
múltiples herramientas teóricas y prácticas para que los futuros 
docentes puedan desempeñarse en una institución educativa 
de forma activa que les permita intervenir e identificar posibles 


problemas o malestares dentro de la misma. 


Opinión ante la disolución de la cátedra de Análisis de las Instituciones 
Educativas 


Respecto a la decisión de disolver la unidad curricular de 
“Análisis de las Instituciones Educativas”, uno de los docentes 
comentó: “más que todo fue una decisión ministerial, no así de los 
docentes” (Entrevista N°1). Por lo tanto, se puede notar que los 
docentes no fueron tenidos en cuenta al momento de tomar esta 
decisión, que fue tomada por el Ministerio de Educación y que no 
se le brinda gran participación a los docentes en la formulación 
de los diseños curriculares o documentos oficiales de formación 
docente. Justificando esto, la docente entrevistada agrega que: “son 
decisiones unilaterales, son decisiones que se toman en un escritorio y que 
lo hace gente que no está muy ligada a la práctica concreta de las aulas” 
(Entrevista N°3). 


Los docentes pueden dar cuenta de las consecuencias de la 
disolución del análisis institucional como espacio curricular y 
además estar en desacuerdo con esta decisión porque, en palabras de 
Mendel (1996), son ellos quienes establecen la relación pedagógica 
con sus alumnos ejerciendo el poder y representando la autoridad 


para ellos. 


Respecto a sus opiniones o sentires respecto a la disolución 
de esta unidad curricular, los docentes entrevistados plantearon 
abiertamente su descontento con la decisión y expresaron sus 


motivos. El primer docente comentó: 


“En lo particular no estoy de acuerdo, porque considero que se 
puede aprender mucho, se puede hacer cambios, se puede hacer 
modificaciones, se puede mejorar las instituciones a partir 
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de este análisis” (Entrevista N* 1) Otra docente ofreció una 
respuesta más argumentada acerca de su postura: “Me parece 
un horror, puesto que los futuros docentes deben conocer lo 
que es una Institución Educativa, como está organizada, cuál 
fue su contrato fundacional y como fue cambiando a través 
del tiempo , hay que conocer las dimensiones dentro de esa 
institución educativa , como así también es relevante que el 
educando realice un análisis de las instituciones educativas a 
través del FODA” (Entrevista N°2). 


Otra entrevistada expresó: “Me pareció una pena, es bastante 
necesario cuando uno está en la escuela, te das cuenta que para hacer 
un análisis más complejo es necesario tener esa formación” (Entrevista 
N°3). Los docentes cumplen un papel de chivos emisarios de las 
instituciones en donde trabajan. Siguiendo los planteos de Ulloa 
(1969), podemos notar que ellos expresan sintomáticamente la 
perturbación institucional existente y cuál es el malestar que 


subyace al desempeño de su función en la cátedra disuelta. 


Landesman (2013) plantea el concepto de afiliación 
disciplinar para ayudarnos a comprender cómo se construyen los 
lazos de pertenencia y las identidades académicas de los sujetos 
con su disciplina. Una de las docentes se refiere a esta afiliación 
disciplinar de los docentes que dictan la unidad curricular: “Me 
parece que es imprescindible consultar con los que damos la asignatura” 
(Entrevista N°2). Si la materia se disuelve, la afiliación disciplinar 
de los docentes de Análisis de las Instituciones Educativas tendrá 
una discontinuidad que puede ser negativa para las trayectorias e 
identidades de los sujetos, así como también para la producción del 


conocimiento y los procesos educativos y curriculares. 


Importancia de las intervenciones en las instituciones educativas 


La intervención alude a explorar, utilizar herramientas técnicas 
que permitan a ayudar a elaborar dispositivos para solucionar los 
problemas. Como hemos mencionado anteriormente, para Schejter 
(2006), la intervención es un trabajo de acción y de investigación, 


el rol del interventor es implementar un dispositivo que permita 


AT 9 
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investigar, debe crear las condiciones que permitan que la 


investigación- acción se ponga en marcha. 


A raíz de esto podemos mencionar lo planteado en las 


entrevistas: 


“Nosotros hemos hecho un trabajo de informe tipo articulación 
teórica — práctica, porque los estudiantes cuando iban a las 
escuelas, aparte de hacer observaciones hacían entrevistas 
semiestructuradas también, entonces eso más los autores que 
veíamos en el aula, en las clases, hacíamos una articulación, 
por ejemplo, cultura institucional, encuadre pedagógico, 
conflicto, poder, etc.” (Entrevista N°1) 


“(...) me acuerdo de mis alumnos que al realizar el trabajo de 
campo vinieron contentos porque pudieron conocer no solo 
la institución educativa, sino también cómo interactuaba la 
institución con otras como ser centro vecinal, policía y puesto 
de salud, ante las problemáticas que surgían con los alumnos 
que concurrían al establecimiento como ser robos de celular, 


etc., o también el de que todos los vecinos participen de los 
eventos realizados en la escuela a través del centro vecinal.” 
(Entrevista N°2) 


“Es importante tener al menos una formación si quieren 
con otros nombres pero del Análisis Institucional. En dónde 
también la Escuela está atravesada por múltiples instituciones 
digamos, no es solamente lo organizacional, no es solamente 
lo edilicio, si no son los maestros, familia, barrio, comunidad 
entonces como las instituciones pedagógicas el recreo y toda 
esa cuestión es que nosotros vivimos en el día a día en la 
escuela.” (Entrevista N° 3) 


Podemos dar cuenta a partir de lo mencionado por los 
docentes entrevistados que la intervención en las instituciones 
permite realizar una articulación entre la teoría y práctica, además 


brinda herramientas para la formación profesional. 
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Reflexiones finales o conclusiones 


Este incipiente trabajo de investigación de lo que pasa y nos 
pasa, desafía a comprender que el cambio de un diseño curricular 
es más que “sacar e incluir materias”. Cómo significar el vacío 
que se produce al omitir un espacio curricular; cómo resignificar 
lo construido en años de formación para recuperar, proyectar 
y potenciar los aportes de Análisis Institucional a la Formación 


Docente. 


Surge la inquietud por recuperar huellas y marcas de estos 
saberes en la formación docente, a través de materias con distintos 
nombres: Organización y Administración Escolar (1990); La 
Institución Escolar (2000), Análisis de las Instituciones Educativas 
(2015). 


En general se advierte, del discurso de los entrevistados, 
queja y malestar por la omisión del espacio curricular “sin ser 
consultados” y que la decisión final surja de los escritorios de los 
equipos técnicos, que en su mayoría son jóvenes egresados con 
poca o ninguna experiencia en el Sistema Formador Jurisdiccional. 
Aunque resulta significativo el aporte de uno de los entrevistados, 
quien considera que las herramientas conceptuales y metodológicas 
del Análisis Institucional “no desaparece:, continúa en los espacios 


curriculares del campo de la Práctica. 


En el contexto de pandemia, los estudiantes 2021 de la cátedra 
Análisis Institucional, consideran que el concepto de “etnografía 
digital” de Bárcenas Barajas y Preza Carreño (2019) fue algo nuevo 
y necesario, debido al cursado virtual de la materia, la realización de 
las entrevistas mediante encuentros por Google Meet. Adentrarnos 
en el conocimiento de la etnografía digital nos permitió avanzar con 
la investigación off-life a pesar de las restricciones de bioseguridad 
por el COVID-19. 


Con los aportes de Landesmann (2013) pudimos analizar a los 
docentes de la asignatura “Análisis de las Instituciones Educativas” 
de los I.E.S como una afiliación disciplinar con ciertas debilidades 
en su formación, constituyéndose en chivos emisarios que expresan 


el malestar institucional. 
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Queda pendiente profundizar el análisis de los documentos 
institucionales y lainformación proporcionada por la web para poder 


identificar algunos problemas que subyacen en las instituciones. 


El trabajo off-life, la etnografía digital y llevar la cursada 
completamente virtual y remota, con encuentros sincrónicos 
y asincrónicos, son nuevas formas de conocer e investigar que 
vinieron para quedarse, por lo tanto, es muy productivo que 
podamos hacer este tipo de análisis haciendo uso de las TIC's y de 


las nuevas herramientas que ofrece la virtualidad. 


La disolución de la unidad curricular “Análisis de las 
Instituciones Educativas” ha sido una gran pérdida para los 
institutos de formación docente porque les resta a los futuros 
docentes la posibilidad de adquirir conocimientos respecto al 
análisis institucional: ¿qué motivos o intereses implícitos están 
por detrás de esta decisión ministerial. ¿Por qué desean impedir 
que los docentes tengan la capacidad de analizar las instituciones? 
¿Acaso quieren impedir que develemos las situaciones irregulares 
presentes en las instituciones educativas? ¿O solo se trata de una 


estrategia para perpetuar el orden existente? 


La “secundarización de los profesorados” es un problema 
que aqueja a la comunidad de la docencia superior. Hay mucho 
que replantear, empezando por la falta de autonomía que tienen 
los institutos de formación docente para la toma de decisiones 
curriculares y administrativas. Estas decisiones son planteadas 
por académicos que desconocen la realidad socioeducativa de 
los profesorados y no dimensionan cuales son las necesidades y 
demandas de los docentes en formación. Son muchas las inquietudes 
y pocas las respuestas dentro de este ámbito y, sin duda, hace falta 
generar un cambio profundo en la estructura de los institutos de 
formación docente para generar un impacto positivo en la educación 


de las futuras generaciones. 
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